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“Quieren escribir sin incorrecciones, lean suficientemente que alli esta la fuente
inagotable de una buena sintaxis, del razonamiento verbal, del correcto pensamiento
I6gico matematico, de la afable elocuencia, de la necesaria sindéresis y del respeto a las

normas de ortografia.”

Hermes Varillas (2022)
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1. Introduccion

En este trabajo monografico titulado “Conectar para comprender: el impacto de
los conectores propios de la subordinacion en la comprension lectora” se estudiard, tal
como se nos avanza el titulo, el posible efecto que este tipo de nexos puede tener en el
nivel de competencia lectora de los estudiantes de educacion secundaria.

Se ha decidido abordar este tema por diversas razones, pero sobre todo, por la
voluntad de unir un aspecto propiamente gramatical con la educacion. Desde el inicio,
incluso antes de contar con una idea determinada, he tenido claro que debia relacionarse
con la ensefianza, un mundo que me ha llamado la atencién desde bien pequefia, y al que
espero dedicarme en un futuro préximo. En contraposicién, la decision concreta de
trabajar la comprension lectora surgié de pronto cuando estaba escuchando las noticias:
“Espafia baja en Matematicas, Lectura y Ciencias en un contexto mundial de "caida sin
precedentes" tras la pandemia” (RTVE). Tras escuchar esta afirmacion, reconoci el
primer hilo argumental del que tirar, resultaba muy atractivo y apropiado intentar realizar
una aportacion a una problematica tan actual. Tras una extensa bdsqueda bibliogréfica
sobre este ambito general, entendi que tenia que ir mas alla de los estudios socioldgicos
o la comprensién del 1éxico, entre otras, para, asi, intentar buscar soluciones, de ahi surge
la idea de la union de un aspecto concreto de la sintaxis con la lectura.

De esta manera, nuestro objetivo general radica en comprobar el impacto del
trabajo con los conectores propios de la subordinacion en el area de la comprensién
lectora, en particular, en alumnos de educacion secundaria posobligatoria. Se ha elegido
el nivel de primero de Bachillerato, puesto que equivale al curso posterior a la evaluacién
de competencias de cuarto de la ESO, de modo que nos aseguramos la adquisicion de los
conocimientos que aqui se estudiaran. A partir de esta idea amplia, se generan tres
objetivos més especificos.

Primeramente, conocer el lugar que la comprension lectora ocupa en el sistema
educativo actual, asi como algunas de las posibles causas, tanto sociolégicas como
linguisticas, de la disminucion en el nivel de esta competencia en Catalufia. En segundo
lugar, realizar un andlisis minucioso sobre los marcadores que introducen oraciones
subordinadas para poder establecer la incidencia que tiene el conocimiento de aspectos
como su valor, el orden oracional o el antecedente al que hacen referencia en la
comprension lectora. En tercer lugar, ofrecer y aplicar un ensayo de pequefias actividades

con textos y conectores que permitan al alumnado interiorizar mejor el significado y el
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funcionamiento de los conectores, para poder comprobar verdaderamente si se produce
una mejora en la comprension lectora.

Para poder alcanzar tales aspiraciones, debemos seguir una estructura bipartita,
con una seccién tedrica y otra practica. Por una parte, partiremos de una breve
contextualizacion actual, que no solamente precise el nivel de habilidad lectora de los
jévenes catalanes, sino que también justifique sus posibles causas. Seguidamente, es
necesario realizar un analisis critico de las competencias requeridas y de los métodos de
evaluacion ligados a la ensefianza de la comprension de los textos, ya que revelaran las
pretensiones de las mayores instancias educativas. Asimismo, la lectura de bibliografia
especifica nos permitira listar las principales dificultades linglisticas entre el alumnado
y, por tanto, adentrarnos en el desarrollo mas linguistico del trabajo. A continuacion, se
realizard un analisis en profundidad de los conectores de las oraciones subordinadas, de
manera que, estudiando tres de sus aspectos basicos (su significado, las estructuras
oracionales que rigen y los referentes a los que hacen referencia), podremos obtener una
visién méas amplia de las complicaciones que pueden presentar en la competencia lectora.

Por lo que a la parte practica se refiere, se creara una pequefia propuesta
metodoldgica en la que se materializaran los conceptos previamente analizados; esta sera
posteriormente aplicada en un aula de primero de bachillerato del Instituto de Ensefianza
Secundaria Isaac Albéniz, de Badalona. El anélisis de los resultados obtenidos tras la
aplicacion de la propuesta nos permitird comprobar de forma mas fidedigna el

cumplimiento (o no) de nuestros objetivos.

2. Estado de la cuestion

Son numerosos los trabajos, articulos y tesis publicados que giran en torno a la
competencia lectora. En un mundo que esta en constante cambio, la lectura igualmente
experimenta un proceso de adaptacion recurrente que debe quedar registrado en estudios
como los de CEDRO (2022) o Ripoll (2023), en los cuales estos autores integran una
vision de caracter sociologico —de gran utilidad especialmente para la parte inicial del
trabajo.

Por lo que a las pruebas de nivel de este ambito se refiere (PISA, Competencias
basicas y Pruebas de Acceso a la Universidad), se ha examinado con detenimiento una
inmensa cantidad de informacion de todo tipo de formas y contenido. Como se trata de

un tema bastante reciente, con una problematica coetanea, van apareciendo de forma



progresiva datos que, hasta dia de hoy, reciben actualizaciones. Tan pronto como se
publican los resultados de estos exdmenes, los periodicos redactan sus propios articulos,
entre los que destacamos los de El Periddico, La Vanguardia, Diari ARA, etc. Sin
embargo, en este analisis se ha profundizado a partir de los documentos oficiales creados
por el propio Gobierno de Espafia y la Generalitat de Catalufia que, de forma maés objetiva,
detallan las resoluciones del informe PISA (2018, 2023) o de las competencias bésicas
(2014). De igual forma, se ha reunido informacién de fuentes gubernamentales, que que
proporcionan datos de forma directa, como el BOE (2022), con el propésito de estudiar
las competencias del curriculo y la ley educativa vigente.

Para realizar el apartado linguistico, centrado en el analisis pormenorizado de los
conectores, debemos recalcar que existen innumerables tesis y articulos cientificos que
abarcan este ambito de los conectores de forma general, de manera que saber
seleccionar, verificar y concretar toda la informacién ha resultado ser una tarea laboriosa.
Se ha extraido informacion de diversas fuentes, entre las cuales debemos mencionar el
articulo de Portolés (1993) y el de Rodriguez (2005), asi como las tesis de Medina (2019)
y Rosas (2000), ya que han permitido facilitar la clasificacién y la comprension de este
tipo de marcadores. De entre todas estas fuentes, aqui hemos acabado realizando una
clasificacion propia de los conectores de las oraciones subordinadas teniendo en cuenta
su valor semantico; nos alejamos, asi, de las clasificaciones subordinadas o de categorias

gramaticales, que podrian complicar mas a los estudiantes en la parte préactica.

Han resultado igualmente claves el libro de Dominguez (2007) y el de Marti y Torrens
(2001), por sus aportaciones estrictamente teodricas sobre la funcién de los conectores en
la interpretacion de los textos. Estos manuales han proporcionado rigurosa informacién
(como su significado, uso, posibles contextos, etc.) sobre cada tipo de nexo de una forma
mas precisa, detallada y especifica, de manera que me han hecho reflexionar sobre los
valores menos usuales de ciertos elementos. Junto al estudio de marcadores mas
conocidos, como el “luego” temporal, Dominguez (2007) aporta ejemplos mas
complejos, con la adicion de su valor consecutivo®. Aun asi, el ejemplo mas significativo
ha sido la Nueva gramdtica de la lengua espariola (2010), cuyas explicaciones tan

detalladas han esclarecido cualquier duda linguistica; en particular, destacamos su

! Como se ejemplifica en: “[...] el doctor Palacios y muchos diputados mas de esos 40 paises formaron una
comisiéon europea [...]. Luego, Europa no estd ahora preocupada, sino que lleva mucho tiempo no sélo
preocupada sino trabajando [...]” (Dominguez, 2007:164).



delimitacion del concepto de conector y su clasificacion semantica de las locuciones
adverbiales. Para ello, se hace una clara distincion entre las propiedades sintacticas de los
conectores y su valor semantico: un marcador discursivo puede abarcar varias
clasificaciones, ya puede ser una conjuncion coordinante (no obstante) o subordinante
(asi y todo), un adverbio (consiguientemente), o una locucion (por lo tanto), etc.

Dada la infinitud de investigaciones centradas de forma individualizada en la
comprension lectora o en los marcadores discursivos, aqui se ha intentado realizar un
pequefio giro a este enfoque mas tradicional, a través de un intento de interrelacion,
¢como no podemos unir los dos aspectos e intentar obtener (posibles) resultados 6ptimos?
Ha resultado sorprendente descubrir que se trata de un tema poco tratado sobre el que
existen muy pocos trabajos al respecto, sobre todo en lengua espariola; destacamos, pues,
la tesis de Corral (2010), ya que me ha permitido esclarecer la estructura pedagogica de
la parte préctica al organizar por fichas de trabajo cada sesidn practica. Gracias a su clara
disposicion, entendi la importancia de una primera fase de reconocimiento en cada clase
para contextualizar y llamar la atencion a los estudiantes sobre el tema que se pretende
trabajar. También hemos tenido que optar por estudios en lengua inglesa, para
introducirnos en este tema; asi, los trabajos de Shanahan (2022), Schmitt et al. (2011), y
Scott y Balthazar (2013) han resultado fundamentales, puesto que sus ejercicios de
identificacion de oraciones complejas, de proposiciones u otros elementos gramaticales
que se relacionan con la interpretacion textual, se han convertido en una clara influencia
para el planteamiento de nuestros objetivos, asi como para el desarrollo del cuerpo y la

parte practica.
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3. Situacion actual en cifras

“Los alumnos de Catalufia finalizaron la ESO con el nivel histérico mas bajo en
Lengua Catalana y Castellana”, “El nivel de lectura de los nifios catalanes se desploma
en 5 afios y se descuelga de la media europea”, o “Catalufia se desploma en comprension
lectora y se situa a la cola de Espana y Europa” son algunos ejemplos de titulares,
procedentes de algunos de los diarios principales de este pais, respectivamente?, que
sintetizan de forma clara y concisa el decreciente nivel de comprension lectora de los
alumnos catalanes, segun los resultados obtenidos en diversas pruebas externas de
evaluacion.

Recientemente, se han publicado los estudios sobre los resultados de dos
evaluaciones que permiten conocer el nivel de conocimientos alcanzados en esta
comunidad por el alumnado de secundaria: el informe PISA y las competencias bésicas.
Si bien Catalufia se trataba de una de las comunidades auténomas que lideraba los
ranquines académicos nacionales, experimenta ahora un profundo declive en
practicamente todas las competencias evaluadas, entre las cuales cabe destacar la
competencia lectora.

Por una parte, en los resultados del informe sobre el Programa para la Evaluacion
Internacional de los Estudiantes (PISA), un estudio internacional para jovenes de 15y 16
afos, la caida de la comprension lectora del alumnado es de 38 puntos, equivalente a la
pérdida de dos cursos. Se posicionan, asi, totalmente alejados de comunidades como
Castilla y Leon o Asturias, que encabezan la clasificacion, ademas de ser superados por
practicamente todos los paises participes.

Resulta interesante subrayar los resultados extraacadémicos de esta prueba, pues
también se tienen en cuenta registros segun el género, el origen y la tipologia de centro
educativo. Estos evidencian un mayor rendimiento de las chicas frente a los chicos, los
nativos frente a los inmigrantes, e igualmente los centros privados frente a los publicos.

Por lo que a las Competencias Bésicas refiere, los exdmenes que se realizan
unicamente en Catalufia por parte de estudiantes de cuarto de la ESO, los resultados
siguen la misma linea. Mientras que en inglés la curva es ascendente, las calificaciones
de lengua espafola han alcanzado su nivel més bajo: la mediana pasa de 75,2 puntos a

71,6 (Farreras, 2023). Ademads, ha aumentado el porcentaje de jovenes que no llegan a

211/10/2023, El Pais; 29/05/2023, La Vanguardia; 28/05/2023, el Periddico.
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adquirir las competencias minimas, es decir, que poseen el nivel inferior, que ya
representan uno de cada siete.

Por todo ello, nos preguntamos ;qué ha sucedido para poder justificar esta
situacion? Para dar respuesta a esta pregunta, nos centraremos en informaciones
objetivas, como las extraidas de cuestiones de caracter personal incluidas ademas en el

informe PISA.

3.1. Las causas socioldgicas

Para poder entender esta disminucion en los niveles de comprension lectora,
debemos tener en cuenta condicionamientos de caracter social, aparte de los lingliisticos.
Si comprendemos la totalidad de la comunidad educativa, desde el estado animico del
estudiante hasta la labor gubernamental, se nos abre un abanico de elementos complejos.

Uno de los primeros condicionantes en que podemos pensar es la pandemia del
coronavirus, pues supuso un verdadero reto en este mundo educativo tan cambiante. La
Lengua Castellana y Literatura es una asignatura cuya presencialidad puede considerarse
fundamental (Ripoll, 2023), por lo que la falta de contacto directo con el profesorado y
los compafieros provocod una fuerte caida de la motivacion estudiantil que, al mismo
tiempo, puede relacionarse con la disminucion de los niveles de salud emocional. A esta
problematica, se le afiade la desigualdad social entre jovenes, ya que el acceso basico a
recursos educativos durante el confinamiento estaba supeditada a la situacion econdmica
familiar. Sin embargo, las causas van mas alla de los efectos de la pandemia, ya que toda
la poblacion experiment6 esta situacion inusual y sus consecuencias.

Las nuevas tecnologias también tienen un fuerte impacto en la educacion y la
lectura. A pesar de la infinitud de posibilidades pedagogicas que nos ofrecen, la reciente
creacion de herramientas basadas en inteligencia artificial (entre las que cabe destacar
ChatGPT), capaces de completar la mayoria de tareas del alumnado, ha comportado un
decrecimiento en la dedicacion académica. Igualmente, el medio lector ha aumentado
tanto que varios estudios (CEDRO, 2022) sefalan que el 29.5 % de los ciudadanos leen
libros en soporte digital al menos una vez al trimestre. Como consecuencia, el mundo
actual requiere nuevas habilidades lectoras, nuevos procesos de pensamiento y nuevas
capacidades (Ripoll, 2023).

El entorno familiar, es decir, la implicacion directa de padres y madres, es

igualmente influyente para potenciar la capacidad lectora de los jovenes, quienes carecen
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de constancia y abandonan el hébito lector considerado una obligacion escolar. La lectura
como pasatiempo queda subordinada a otras actividades que involucran el uso de las
pantallas, asi que Ayats (2023) afirma que se ha desprestigiado la lectura en los hogares.

Ademas del ambito extraescolar, no podemos olvidar la importancia del entorno
educativo. Mantener un bienestar psicologico y fisico en un espacio neuralgico como el
instituto esta intimamente relacionado con el alcance de la maxima eficiencia intelectual,
especialmente si tenemos en cuenta que los estudiantes se encuentran en plena fase de
desarrollo personal. Sin embargo, los datos actuales en Catalufia distan mucho de la lo
ideal: el nimero de alumnos que sufren acoso escolar es muy superior a la media (6% en
Espana), con un 8,6% (Cortés, 2023).

Los sucesivos cambios en el Departamento de Educacion —seis consejeros de
educacion en tan solo siete afios (Rodriguez, 2023)— y en las politicas educativas se
presentan con buenas intenciones, aunque la falta de estabilidad conlleva importantes
consecuencias practicas: la escasez de recursos en el sector y la falta de financiacion,
porcentajes del PIB por debajo del 4% (Riart, 2023). Ademas, la masificacion de los
centros (con altisimas ratios de alumnos por profesor) no garantiza la individualizacion
ni atencion a las necesidades de la inmigracion, del alumnado con discapacidad o con
dificultades especificas de aprendizaje que afectan a su capacidad lectora.

El ultimo condicionante, muy relacionado con el anterior, se trata del sistema
educativo, ya que ultimamente se han presentado numerosas modificaciones, con grandes
aspiraciones, mas terminan perjudicando a los menos favorecidos; en especial, la
imposicion de un sistema basado en competencias, que se contrapone al tradicional
método de aprendizaje tedrico. Los resultados de este tipo de reformas se divisan a largo
plazo, si bien como se busca la inmediatez, la propuesta resulta poco clara y dificil de
adoptar. Incluso, pueden causar el efecto contrario, como afirma Xavier Masso, secretario
general del sindicato de Secundaria Professors de Catalunya (2023): “los alumnos que
llegan a los institutos procedentes de escuelas de Primaria donde predominan estos

métodos tienen carencias en lectura y matematicas”.

4. La comprension lectora en el curriculo de la LOMLOE

Desde preescolar se intenta desarrollar la habilidad lectora, si bien no es hasta
primaria y secundaria cuando se trabaja la “competencia lectora” per se. De hecho, es tan

solo desde inicios del siglo XXI que esta expresion se ha introducido paulatinamente en
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el mundo educativo, sobre todo con la insercion de las competencias basicas, las
evaluaciones internacionales PISA y su especificacion en las competencias clave en los
curriculos escolares.

Por tanto, el estudio de estos puntos clave son importantes para nuestra
investigacion. Es necesario conocer, primeramente, el conjunto de objetivos y contenidos
pedagdgicos establecidos por ley, asi como su método de examen en la practica, para
descubrir la relevancia que verdaderamente se concede a esta competencia. Al mismo
tiempo, resulta 16gico relacionar la ensefanza de la comprension lectora con el desarrollo

de otras habilidades necesarias, pero realmente ;cuales son esas competencias?

4.1. Las competencias requeridas

Nuestra principal fuente de informacion, y la mas objetiva, es el elemento
vertebrador de la educacion nacional: la LOMLOE, la ley educativa actual (su ultima
modificacion fecha del 30 de diciembre de 2020), que presenta las modificaciones de la
Ley Organica 3/2020, por la que se altera la Ley Orgénica 2/2006.

La comprension lectora se ha convertido en una competencia especifica dentro
del curriculo de Lengua Castellana y Literatura, y su objetivo principal radica en capacitar
al alumno para “comprender textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento,
la lectura y el estudio de la literatura” (BOE, 2022: 41576). Es una idea compleja que
debe especificarse.

La ley demanda encarecidamente el fomento de habitos lectores duraderos a
través de la destinacion de un tiempo diario (del horario lectivo) a la lectura en el aula de
forma transversal —esta propuesta se habia aplicado anteriormente en primaria, pero no
en secundaria. Sin embargo, como no se especifica su aplicacion practica de forma clara
ni concisa, ya que queda relegada en las Administraciones educativas, no queda
garantizada en todos los centros.

La adaptacion de la lectura en el mundo tecnoldgico actual representa otra gran
innovacion. Mientras que la competencia siempre se habia focalizado en la comprension
e interpretacion de textos puramente literarios, ahora se le afade la infinitud de fuentes
de informacion propias del ambito digital. Ademas, se debe ensefiar a navegar en la red
de forma adecuada con el fin de saber seleccionar objetivamente datos veridicos, lo que

denominan como “alfabetizacion mediatica e informacional” (BOE, 2022: 41697).
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El fomento de la lectura igualmente hace hincapié¢ en la obligacion de disponer de
una biblioteca por cada centro educativo. No obstante, divisamos en este aspecto varias
imprecisiones importantes, tales como la ausencia de especificacion sobre su
funcionamiento o gestion, o la exigencia de un personal profesional; se trata, asi, de una
positiva, aunque vaga, implementacion, por lo que muchos centros carecen de bibliotecas,
que llegan a ser sustituidas por aulas a causa de la ratio.

Resulta sustancial mencionar el caracter transdisciplinar de la lectura en el aula,
pues pretenden que se trabaje en la totalidad de materias. En todas las areas de
conocimiento, incluso en las asignaturas de caracter mas cientifico, es necesaria la
habilidad lectora en numerosas circunstancias: informes cientificos, textos académicos,
medios de comunicacion... o, simplemente, en elementos tan basicos como la lectura y
comprension de los propios enunciados de pruebas y actividades.

En definitiva, la LOMLOE proporciona modificaciones innovadoras, en tanto que
dotan de mayor importancia a la competencia lectora, a través de estrategias para
convertir la eventual lectura en habito. No obstante, ciertos aspectos necesitan una

explicacion mas matizada para facilitar su aplicacion en los centros.

4.1.1. Las competencias especificas

En la LOMLOE se delimita igualmente un curriculo educativo nacional, con el
fin de pormenorizar las ensefianzas minimos de la ley; es decir, se incluyen las
competencias especificas esperadas de los estudiantes cuando finalicen la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria, por lo que proporcionan informacion sobre los
objetivos y criterios de evaluacion de cada materia. Dentro de la asignatura de Lengua
Castellana y Literatura, que posee un total de 10 competencias, se hace referencia a la
comprension lectora en cuatro de ellas.

e Competencia 4

Se centra en la valoracion critica del contenido y de la forma en textos de todo
tipo de tematicas y extension. La correcta identificacion de la estructura, asi como de las
ideas principales, facilita la realizacion de los ejercicios. Ademas de la informacion
explicita, uno debe percatarse de aquello implicito, como la intencion del autor, pues
“comprender un texto significa comprender el sentido global” (BOE, 2022: 41704).

e Competencia 6
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Se basa en la capacidad para designar adecuadamente la informacion que se
considere relevante dentro de un gran abanico de fuentes de informacion (en funcion del
proposito individual). No se trata solamente de evaluar la fiabilidad de los enlaces, sino
también de contrastar y juzgar el contenido. El ambito tecnoldgico es un universo repleto
de referencias erroneas o inexactas, por lo que la comprension lectora desempeina un gran
papel. Ademas, para efectuar una correcta sintesis de aquello seleccionado, debemos
“saber transformar la informacion en conocimiento” (BOE, 2022: 41698), es decir,
alejarnos del plagio mediante una reelaboracion propia de la informacion.

o Competencia 7

Se hace hincapié en un aspecto mas subjetivo de la lectura, mas igual de
importante: el gusto por esta actividad. Menciona los textos literarios, las obras que
forman parte del patrimonio literario, como instrumento para alcanzar una “lectura de
cualidad”, en la cual se relacione el conocimiento de la lectura con su experiencia propia
y cultural. El proceso puede iniciarse de forma colectiva, a través de una comunidad
lectora que fortalezca la dimension social de la lectura, pero que eventualmente se
individualice.

o Competencia 8

Esta muy relacionada con el punto anterior, ya que también se focaliza en el area
de la literatura; més concretamente, sefiala las habilidades interpretativas adquiridas
gracias al trabajo con fragmentos literarios. Sin embargo, poder “desentrafiar” un texto
no es suficiente sin la capacidad para compartir esa interpretacion, ya sea oralmente o de
forma escrita. El alumnado, asi, tiene que saber expresar correctamente las explicaciones

y argumentos personales extraidos a partir del texto y sus propios conocimientos.

4.2. La evaluacion de las competencias

Nunca conoceremos por completo la eficacia de un proceso de aprendizaje de un
rasgo lingiiistico si se desconocen sus consiguientes resultados. ;Cémo sabemos si un
estudiante ha logrado fortalecer estas competencias? ;Qué tipologia de ejercicios
permiten percibir su nivel de comprension? Una acertada evaluacion resulta
imprescindible, ademads, para poder distinguir las principales dificultades del alumnado
y, al mismo tiempo, tener la capacidad de autocritica en aquellos aspectos que puedan

mejorar en el disefio de un sistema pedagogico.
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Evaluar precisamente la competencia lectora es un reto de tanta envergadura que
es dificil seleccionar el ideal. Por tanto, nos centraremos en las dos pruebas de nivel
previamente comentadas, que se emplean en la actualidad como instrumentos de
evaluacion: las PISA y las competencias basicas. Debemos matizar que también existen
unos examenes focalizados en el nivel de comprension lectora, los PIRLS, aunque no los

vamos a tener en cuenta, pues afectan solamente a los estudiantes de primaria.

4.2.1. Informe PISA

Se trata de un examen de 50 minutos formado por tres o cuatro ejercicios que
incluyen varias preguntas basadas en unos textos previos; en ocasiones, los fragmentos
estan acompafiados de tablas o imadgenes para facilitar la comprension de forma visual.
Si bien la tematica textual es variada, se hace referencia a situaciones comunicativas,
realistas y cotidianas, tanto del ambito académico, como personal o laboral.

La aparicion de textos discontinuos (como las combinaciones de listas), junto con
los continuos (los candnicos, organizados por parrafos), representa un elemento
diferenciador con respecto a otras pruebas competenciales. Asimismo, los escritos
puramente literarios, propios de la ficcién, se acompanan de textos informativos o
cientificos.

En su pagina web oficial, se hace especial énfasis en el lema "leer para aprender”,
por lo que se intenta ahondar en la capacidad de comprension y reflexion de la lectura
“para alcanzar objetivos individuales y sociales” (Ripoll, 2023). Para comprobar si se ha
alcanzado tal objetivo, el alumnado se encuentra con numerosos tipos de cuestiones, tanto
de desarrollo como de opcion multiple.

Por una parte, las preguntas infimamente relacionadas con el texto se basan en la
identificacion de la estructura, las ideas principales y el proposito del autor, pues asi
demuestran su buen entendimiento y sintesis. Podemos entrever como se han guiado con

el contenido de la Competencia 4 del curriculo.

7. (L051/L052/L053/L054) ;Crees que un anuncio mas

espectacular, introduciendo color, habria tenido 9. (LO57/L058/L059/L060) ;Qué relaciéon encuentras entre
mas impacto en las conciencias de la gente? el material utilizado para la realizacion del anuncio y
su mensaje?
O Si ONo o
¢P0r que? e
Figura 1: Ejercicio creativo relacionado Figura 2: Ejercicio creativo relacionado con
con la estructura (PISA) la estructura (PISA)
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Por otra parte, la competencia puramente lingliistica se examina mediante
preguntas especificas sobre la gramatica y el léxico; por ejemplo, en preguntas de

deduccion de significados de términos de un texto, necesitan hacer inferencias con el

contexto.
2. (L036) La expresion llovia a cantaros significa: 2. (L036) La expresion llovia a cantaros significa:
A Llovia muchisimo. A Llovia muchisimo.
B Llovia cantaros del cielo. B Llovia cantaros del cielo.
C Llovia de forma intermitente. C Llovia de forma intermitente.
D  Elagua de lalluvia caia dentro de los cantaros. D El agua de la lluvia caia dentro de los cantaros.

Figuras 3 y 4: Ejercicios de identificacion de significados (PISA)

4.2.2. Competencias basicas

La prueba de competencia comunicativa lingiiistica en lengua castellana se divide
entre la parte de comprension lectora y la de expresion escrita. La primera se define como
“la capacidad de construir significado a partir de los procesos de lectura” (Generalitat de
Catalunya, 2015: 9), asi que se tienen en cuenta numerosos aspectos lingiisticos.

Encontramos cuestiones sobre la estructura y los géneros textuales, haciendo
especial hincapi¢ en la identificacion de los marcadores discursivos (y su valor), como

ilustra el siguiente ejercicio extraido de la prueba del curso 2021-2022:

El nexo “como” (subrayado en el texto) puede ser sustituido por...
a. ya que.
b. asique.
. . .. c. cuando.
Figura 5: Ejercicio de conectores
. , . d. aungue.
(Competencias basicas)

Mediante este tipo de ejercicios, del que se necesitan conocimientos
principalmente gramaticales, resulta mas facil llegar a la correcta interpretacion del
contenido, tanto explicito como implicito. Del mismo modo, podemos ordenar
cronologicamente los acontecimientos de un escrito de forma mas eficiente —se trata de

otra pregunta que aparece de forma recurrente cada afio.

[ Indica en qué orden aparecen en el texto los siguientes motivos:

A. B. c. D.

Biografias de Laurel | | Tuvieron una Los dos actores, Triunfaron en los

y Hardy. larga trayectoria aunque muy afos 30 y 40.
cinematogréfica. diferentes, formaron

una pareja muy
compenetrada.

aA—>C—=>D—B
b.C—D—B—A
c.D—-C—A—>B
dC—=A—=B—D

Figura 6: Ejercicio de orden cronologico (Competencias basicas)
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De la misma manera que en PISA, también se pregunta sobre sobre el significado
de determinados items Iéxicos teniendo en cuenta sus posibles sindnimos o los referentes
de pronombres concretos. Aparte de hacer buscar el significado de ciertos términos o

expresiones, se tienen en cuenta otros elementos, como los siguientes:

E ¢ Qué significa “disparidades” (subrayado en el texto)? Bl En la oracién “Verla es un acontecimiento” (subrayada en el texto), el pronombre ‘la’ se
o refiere a:

a. Desorgamzamones.
. la gente.

a
b. Desuniones. .
b. la pelicula.

c. Diferencias. c. la hija adoptiva.

d. Disparates. d. Carmen Machi.
Figura 7: Ejercicio de sinonimia Figura 8: Ejercicio de identificacion de referentes
(Competencias basicas) (Competencias basicas)

B Indica cual es la oracién que tiene los signos de puntuacién bien colocados.

. Las tres actrices protagonistas de esta pelicula, son: Carmen Machi, Aitana Sanchez-Gijon
y Adriana Ozores.

s

Las tres actrices protagonistas de esta pelicula son: Carmen Machi, Aitana Sanchez-Gijén
y Adriana Ozores.

o

. Las tres actrices protagonistas de esta pelicula son, Carmen Machi, Aitana Sanchez-Gijén
y Adriana Ozores.

d. Las tres actrices, protagonistas, de esta pelicula son: Carmen Machi, Aitana Sanchez-Gijon Figura 9: EjerCiCiO de SignOS de puntuaCién
v aiana Gaores. (Competencias bésicas)

Para medir la capacidad critica de los estudiantes, ciertas preguntas de desarrollo

breve buscan criterios personales y opiniones valorativas en relacion con la informacion

Ofreclda, B Lacarreracir sfica de Brandy M ise parece mas ala de DaniRovira o alade
Stan Laurel y Oliver Hardy? Justifica tu respuesta.

! Responde en la PARTE 2 de la HOJA DE RESPUESTAS.

B3 :Crees que la pelicula de la que habla Dani Rovira, Thi Mai. Rumbo a Vietnam, trata de
“la dura existencia de las personas corrientes” como las de Laurel y Hardy? Justifica tu
respuesta.

! Responde en la PARTE 2 de la HOJA DE RESPUESTAS.

Figura 10: Ejercicios de desarrollo (Competencias basicas)

4.2.3. Pruebas de acceso a la selectividad (PAU)

La competencia lectora representa solamente una de las tres partes de las que
consta este examen (de un total de hora y media de duracién), si bien es la que se evalia
con una mayor puntuacion (cuatro puntos sobre diez, frente a las otras dos partes, que
valen tres puntos cada una): la prueba se inicia con esta seccion, seguidamente de la
expresion escrita, pero se le aflade una tercera parte de reflexion lingiiistica. Si nos
centramos en la primera, los estudiantes tienen dos preguntas de control de las lecturas
analizadas en segundo de bachillerato, ademdas de varios ejercicios para demostrar la
comprension de textos. Con el propdsito de proporcionar mas variedad a la prueba, la
tipologia textual es complementaria, es decir, en una sola opcion (de las dos que pueden
elegir) puede aparecer uno literario, el otro tipo textual puede variar.
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A cada texto le siguen algunas preguntas de caracter objetivo, que pueden ser, de
opcion multiple, de eleccion de verdadero o falso, o en todo caso, de respuesta corta. Es
importante sefialar que la identificacion de la idea principal del texto o la realizacion de
su breve sintesis aparece en cada examen, como ejercicio clave para la comprobacion de

la capacidad de comprension y de sintesis.

1.1. Resuma el texto que ha leido sin reproducir frases de este. Utilice para ello un
miéximo de cuarenta palabras.
[1 punto]

Figura 11: Ejercicio de sintesis, comtin en cada examen (PAU)
Como en las pruebas anteriores, se plantean cuestiones de caracter lingiiistico

orientadas o bien al significado de locuciones o a la sinonimia o antonimia.

1.2. Senale qué serie, de las cuatro que se proponen, es la inica correcta para sustituir
a todas las palabras siguientes, subrayadas en el texto: rimeros, bizarros, cotarro,
repelados. [0.5 puntos. Si la respuesta es errénea, se descontaran 0,15 puntos; si no responde a la
pregunta, no se aplicara ningin descuento.]

pilas, extrafios, escritor, vacios

estantes, osados, personaje, desalifiados

montones, valientes, clan, gastados

oooao

carpetas, airosos, grupo, desastrados

Figura 12: Ejercicio de sinonimia (PAU)
En el 4ambito de coherencia y cohesion, no representa tampoco ninguna novedad
indagar en las relaciones anaféricas o referenciales, es decir, en la busqueda de
antecedentes que deben redactarse completos, por lo que se conjuga en este ejercicio la

comprension con la sintaxis, al tenerse que copiar el sintagma completo.

1.3. Indique los antecedentes o referentes de eso (en «Eso es una cuestién a debatir») y
que (en «el que se habla en mi pueblo»), subrayados en el texto. [1 punto]

a) eso:

b) que:

Figura 13: Ejercicio de identificacion de referentes (PAU)

5. Principales dificultades lingiiisticas

Una vez hecho el anélisis de las competencias requeridas y del modo en que se
evaluan, es el momento de analizar los resultados, en especial, de los errores de
comprension que pueden tener que ver con el conocimiento metalingiiistico. ;Qué
problemas de comprension se producen sobre todo entre el alumnado? Aunque es

evidente que las dificultades son diversas y dependen de cada individuo, se ha llevado a
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cabo una sintesis de las mas frecuentes en esta competencia. En cada una de ellas, se
intentara especificar el inconveniente, asi como proponer algunas actividades de mejora:
e Cohesion

Un texto tiene que ser percibido como un todo, un solo conjunto bien estructurado;
no obstante, los estudiantes, en el momento de lectura, simplemente suelen anadir
informacién en su mente, sin ordenarla ni relacionarla, de tal modo que muestran
dificultades para decidir correctamente cuando y qué buscar (Rodriguez, 2005). De lo
contrario, una vez finalizada la lectura, deberian reconocer facilmente el espacio, el
tiempo, la causa, la motivacion y los protagonistas del texto en cuestion.

Por tanto, reconocer la estructura, asi como las ideas principales de los textos
facilita su comprension, y esto es algo que se utiliza de forma recurrente en las pruebas
de nivel con el fin de medir la comprension lectora. Muchas tipologias textuales
representan formas estereotipadas de distribuir la informacion, con una organizacion de
ideas candnica, especialmente la narrativa o la argumentativa. Por ejemplo, si sabemos
que es en la conclusion donde recae el mayor peso subjetivo del contenido, el alumno
debe reconocerlo.

Para mejorar tal competencia, existen numerosas actividades que se pueden
aplicar en el aula: en lugar de copiar simple teoria, practicar la creacion de resimenes o
esquemas, asi como la toma de apuntes facilita la relacion entre las partes del texto y la
identificacion de informacion relevante. No solamente existen los arcaicos y aburridos
esquemas, sino también se pueden hacer “mapas semdnticos, diagramas arboreos y
resumenes jerarquicos” (Rosas, 2000: 122).

Algunas técnicas de estudio, como escribir anotaciones en los margenes o saber
subrayar lo esencial (incluso con diferentes tipos de subrayados o colores), son algunas
estrategias que favorecen la capacidad de sintesis del alumnado. Las actividades con
conectores agilizan la localizacién y obtencion de informacion, implicita y explicita
(como la intencion del autor). Este punto se desarrollard con mas detenimiento
posteriormente.

o Habilidad inferencial

Tiene mucha relacion con el punto anterior, pues la mayoria de estudiantes
presentan carencias en ir mas alla del texto (aquello implicito), es decir, en relacionar
varias ideas del pasaje para poder llegar a una conclusion o a comprender un sentido

figurado.
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Por tanto, la estrategia de pregunta-respuesta es de gran utilidad; plantearse
objetivos de lectura en momentos clave (antes de la lectura, durante el proceso y después)
permite al estudiante ir adquiriendo un mejor conocimiento de la estructura y de aquello
mas relevante. La dificultad radica en la eleccion de preguntas apropiadas, ya que unas
profundizan mas en un sentido que otras. El profesor, en ese sentido, debe guiar al grupo
conun rol activo y plantear cuestiones de seguimiento (que pueden realizarse inicialmente
en debate), pero que eventualmente vayan individualizandose.

o Léxico

Con una juventud que ha perdido el habito de leer (Ripoll, 2023), no resulta
sorprendente que la pobreza Iéxica del alumnado haya incrementado exponencialmente.
Dado que la comprension total de un texto no se obtiene si no se conoce el significado
del 90-95% de sus palabras (Schmitt et al., 2011), divisamos muchos problemas en
relacion con el vocabulario; estos se acrecientan sobre todo en textos académicos, cuyas
voces son mas especificas y, en ocasiones, técnicas, asi que no reconocen el significado
de términos desconocidos. Por afiadidura, los sustantivos polisémicos y abstractos
presentan complicaciones para descifrar su significado, pues este varia segtin el contexto.
Lo mismo ocurre con las palabras compuestas o derivadas, puesto que poseen una
constitucion morfologica en ocasiones poco transparentes.

La ensefianza de vocabulario por parte de un docente es extremadamente extensa,
ya que los términos de una lengua son infinitos y dependen mucho de la tematica del texto
(que puede ser mas o menos especifica). El dominio de vocabulario especializado resulta
poco util si no se va a utilizar en ese contexto concreto y, por consiguiente, se ira
olvidando. En ese sentido, la alternativa mas provechosa es el aumento de la lectura por
parte del estudiante.

Si bien, si existen métodos para mejorar esta habilidad: el contexto no es la Ginica
ayuda para obtener informacion sobre el significado, sino que también conocer el
significado que aportan determinados formantes a la palabra (prefijos, sufijos) puede
contribuir a la mejora de la descodificacion del significado léxico. La conciencia
morfoldgica proporciona mas informacion sobre un texto, aparte del estudio de 1éxico y
el habito lector (Rosas, 2000 y Vegas, 2018).

e Sintaxis
Si bien se le dedica gran cantidad de tiempo en el aula al estudio y a la préactica de

la sintaxis (Rodriguez, 2005), el nivel de comprension oracional y de dominio lingiiistico
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es deficiente por parte del estudiantado, algo que se refleja en numerosos aspectos mas
concretos.

El uso y la interpretacion de los tiempos verbales presentan complicaciones en la
comprension de los textos, especialmente en obras literarias que incluyen saltos
temporales (como retrospecciones o aceleraciones). Fomentar el estudio de la gramatica,
juntamente con ejercicios aplicados en la literatura, favorecera la ordenacion cronolédgica
de los acontecimientos, algo en ocasiones dificil de percibir en una primera lectura.

Gran parte del alumnado rinde peor en pruebas en las que debe interpretar
oraciones complejas (Scott y Balthazar, 2013). Estructuras gramaticales complicadas,
como las frases compuestas por mas de una proposiciéon o con multiples complementos,
dificultan la comprension del contenido. Es evidente que “El chico canta muy bien” es
mas accesible que “El chico que vive en el sexto piso de mi edificio canta mi cancion
preferida como un profesional”, tan solo por la adicion de varios complementos.
Shanahan (2022) propone actividades centradas en parafrasear y descomponer los
elementos de este tipo de secuencias —de dificultad progresiva—. Si tomamos como base
la oracion compleja anterior, un posible ejercicio seria la creacion de dos frases simples
a partir de esta, de modo que quedaria asi:

a. El chico vive en el sexto piso de mi edificio.
b. El chico canta mi cancion preferida como un profesional.

Dentro de la oracion compuesta, las subordinadas son las que presentan mas
complicaciones (Portolés, 1993), sobre todo para identificar la cldusula principal, asi
como su relacion jerarquica y de significado con la subordinada. Por ello, el estudio de
los nexos oracionales® permite aclarar esa falta de criterio sintactico.

Asimismo, las variaciones sintacticas, en particular la inversion del orden
oracional canénico (SVO), implican un mayor tiempo de procesamiento de un texto; de
hecho, cualquier cambio de orden inesperado de elementos, como podria ser entre el
nucleo del sujeto y el verbo, es muy caracteristico en textos académicos y puede contribuir
a una peor comprension del contenido (Scott y Balthazar, 2013). A través de tareas de
comprobacion y correccion de estructuras gramaticales, o la construccion de oraciones a
partir de ciertos términos simples, permitird no solamente una lectura mas habil, sino

también una mejor produccidn escrita.

3 A partir del siguiente apartado, este trabajo versara sobre este tema, como se ha comentado previamente.
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Por todo ello, se ha elegido la sintaxis como punto de partida para llevar a cabo
un analisis pormenorizado de la repercusion que puede tener su conocimiento sobre la
comprension lectora (y una aplicacion préctica), a fin de encontrar la maxima efectividad
y practicidad en tiempo limitado. Segun varios estudios, el conocimiento de ciertos
aspectos sintacticos se trata, pues, de la pieza clave para la mejora de la comprension
lectora: Scott y Balthazar (2013) sostienen que si todos los estudiantes realizaran
correctamente las tareas inferenciales o de léxico (entre otras), todavia divisariamos
modificaciones en la capacidad lectora, justo por la diferencia sintactica.

Como se trata de un tema muy extenso, nos centramos en las oraciones
subordinadas y, mas concretamente, en sus conectores. Es en aquellas oraciones con
clausulas jerarquicamente diferentes, separadas por un nexo, donde podemos detectar
muchos errores de interpretacion que afectan a la comprension lectora que creemos que
pueden presentar cierta mejoria en esta competencia bdsica (nuestra hipotesis serd
comprobada posteriormente). En definitiva, se trata de un trabajo completo, en el que se

relaciona la sintaxis con la cohesion y el 1éxico, al mismo tiempo.

6. Los conectores en las oraciones subordinadas

Estas palabras o grupos de palabras, generalmente invariables y atonas, vinculan
una proposicion con otra anterior mediante la dependencia sintactica, es decir, se
encargan de insertar la oracion subordinada dentro de la principal. Si bien, no solamente
unen frases, sino también ideas, por lo que es crucial para entender un texto. Su funcién
como apoyo interpretativo permite restringir las inferencias y con ello, limitar el nimero
de posibles significados del texto (Medina, 2019).

Los conectores, pues, son producto de las relaciones semanticas, estructurales y
anaforicas de los diferentes elementos de un texto. En el caso de que el lector no
reconozca los valores semanticos, sintacticos y pragmaticos, carecera de suficiente acceso
a la informacién proporcionada. Por tanto, nos centramos en tres aspectos concretos: el
valor en si de los conectores, la inversion del orden oracional marcada por estos y la

identificacion de los antecedentes de los nexos.

6.1. El valor de los conectores

Entender bien un conector, es decir, ser capaz de identificar la relacién de

dependencia que se establece entre segmentos oracionales, es fundamental para poder
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Ilegar al entendimiento de un contexto particular poco evidente. Debemos tener en cuenta
que ni todas las oraciones subordinadas dependen de la principal del mismo modo, ni la
conexion ldgica de un solo conector permanece siempre la misma. Consiguientemente,
no solamente podemos interpretar mejor una oracién, sino que también podemos resaltar
mas cierta informacion, asi como predecir la continuacion del argumento discursivo
(Corral, 2010).

Existen gran cantidad de manuales tedricos sobre marcadores discursivos, por lo
que no se ha impuesto una clasificacion clara, y es especialmente complejo si nos
focalizamos en los nexos de las subordinadas. Por tanto, para crear nuestra propia
division, nos hemos centrado en su valor meramente semantico; nos hemos basado en
diversas fuentes bibliogréficas de caracter didactico, entre las cuales debemos destacar:
los libros pedagodgicos Construccién e interpretacion de oraciones: los conectores
oracionales (2001), Lengua Castellana y Literatura. Proyecto DELFOS (2022) y
Conectores discursivos en textos argumentativos breves (2007), cuyas detalladas
explicaciones son de utilidad. Resulta fundamental también, la informaciéon sobre
conectores discursivos adverbiales del Manual de la Nueva Gramatica de la lengua

espafiola (2010). Este es el resultado propio de todas estas fuentes de informacion:

Explicacion Conectores Conectores

prototipicos

que, puesto que, visto que,

Causa Relacion de causa porque dado que, debido a que,
entre los ya que gracias a
enunciados. como

por lo que, de ahi que,
conque, de modo que

Consecuencia resulta que, luego, que,
Relacion de causa y por eso por consiguiente, en

efecto entre los asi que consecuencia, entonces, por
enunciados. ende, asi pues

Relacion de para a que, a fin de que, con el fin

Finalidad finalidad o intencion para que de, con el objetivo de, con la
entre los intencion de

enunciados.

si bien, mal que, aun cuando,
pese a que, mientras que,
Relacion de por muy, por mucho,
Concesion  contraste y objecion aungque
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con el hecho no obstante, por el contrario,
principal anterior. en cambio, ahora bien,
empero

apenas, mientras,

Tiempo Relacion antes/después de que, tan
cronoldgica de los cuando pronto como, mientras que,
hechos entre los en cuanto
enunciados.

como, con tal de que
salvo que, a menos que, a no

Relacion de ser que, con la condicion de
Condicién restriccion para que Si que, en caso de que, siempre
se desarrolle el y cuando, siempre que

enunciado anterior.

detras, atras, en la parte

Lugar Relacion espacial donde posterior, mas adelante, en lo
entre los alto, enfrente
enunciados.
Modo Relacion formal segun, conforme, segun que,
entre los como tal como
enunciados.
» Relacion disyuntiva
Excepcion entre los excepto que salvo que, menos que
enunciados.
o ) del mismo modo, igualmente,
Comparacion Subrayanalgintipo ~ mas... que analogamente, de modo
de semejanza entre  menos... que similar
los enunciados. igual... que

Figura 14: Tabla de conectores subordinados segun su valor

Esta clasificacion intenta ampliar el espectro de conectores mas basico, ya que
solamente los mas prototipicos son los que se emplean de forma recurrente por parte de
los estudiantes. Mas variacion equivale a mas claridad y conocimiento en los textos,
ademas de disponer de més alternativas en los ejercicios de produccion escrita.

Debemos hacer hincapié en la multiposicion de algunos términos de la lista, visto
gue un mismo nexo puede poseer mas de un significado: debemos saber diferenciar el
“como” causal del modal o el “luego” temporal del consecutivo; igualmente, el
“mientras” temporal tiene un valor diferente del “mientras que” concesivo. Estos
ejemplos ilustran puntos clave mas intrincados, que en el momento de la comprensién

lectora pueden no llegarse a descifrar correctamente.
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De la misma manera, el término de uso tan recurrente “que” denota un significado
u otro en funcion del contexto; asi, su empleo en las siguientes oraciones es dispar:
a. Déamelo ya, que tengo prisa.
b. Llego tan tarde, que no podré coger el avion.
Mientras que en a., manifiesta causa, en b., consecuencia; desarrollar la capacidad

de distinguir su valor concreto en un escrito evidencia la correcta interpretacion del texto.

6.2. El orden oracional

No todos los nexos se sitian en la misma posicion, ni una misma unidad se
mantiene fija. Como ante una inversion de la estructura oracional el esfuerzo cognitivo
es mayor (Medina, 2019), conocer sus posiciones menos prototipicas facilitan la
operacion mental que uno debe realizar para identificar las cldusulas y, al mismo tiempo,
la unién de la informacion textual.

El nexo normalmente se coloca al principio de la oracion subordinada —que debe
diferenciarse del inicio de la frase—; ademas de al principio de la oracion, en ocasiones
puede ubicarse tras esta (y seguir estando al principio de la subordinada, confusion
bastante usual). Los conectores que expresan causa, finalidad, concesiéon o condicidon
ejemplifican a la perfeccion esta doble posicidon oracional:

o Causa
1. Ya que no vendras, tendré que conducir yo.
it.  Tendré que conducir yo, ya que no vendras.
e Finalidad
i. A fin de que vayamos a la fiesta, ordenaremos la habitacion.
ii.  Ordenaremos la habitacion a fin de que vayamos a la fiesta.
e Concesion
1.  Aunque te guste el chico, no puedes estar con €l.
ii.  No puedes estar con ¢l aunque te guste el chico.
e Condicion
1. Si llegas puntual, nos veremos en la reunion.
i1.  Nos veremos en la reunion si viene pronto.

iii.  Nos veremos, si llegas puntual, en la reunion.

Como podemos observar en el ultimo punto, los condicionales pueden aceptar una

tercera posicion, mas no suele utilizarse de forma cotidiana. Esta colocacion central puede
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equipararse a la comun en las subordinadas de relativo (tanto explicativas como
especificativas), ilustrada en: “Los chicos que estan sentados en la tltima fila no estan
prestando atencion”. Si bien, uno debe ser capaz de determinar el nexo y su valor,

independientemente de su posicidon en una oracion.

6.3. La identificacion del referente

Ponemos el foco en las oraciones subordinadas de relativo, dado que son las
unicas que pueden poseer un antecedente al cual hacer referencia, tanto explicito como
implicito. Como se explicita en el Manual de la Nueva Gramatica de la lengua espafiola
(2010), su nexo desempeiia una triple funcion: primeramente, la de nexo de subordinacion
per se, ya que introduce la cldusula como oraciéon dependiente a su antecedente; en
segundo lugar, la funcidn sintactica de la subordinada (sujeto, objeto directo, etc.) —es
facil reconocerla si se sustituye el nexo por el antecedente—; en tercer lugar, la naturaleza
anaforica, que se relaciona semanticamente con su anterior referente. Por ejemplo, en “El
perro que tiene mi vecino”, el pronombre relativo “que” actia, al mismo tiempo, de nexo
subordinante, el sujeto de “tiene”, y el elemento anaforico del antecedente “perro”. Esta
vinculacion entre nexo-referente le aporta al primero caracter externo (RAE).

Para una correcta comprension oracional y lectora, es importante la diferenciacion
de los “que” de las oraciones subordinadas de relativo (con su antecedente
correspondiente) de las de otro tipo (como los que se han mencionado en el apartado
anterior):

a. “Me gusta [que los camareros [que me atienden] me hablen en catalan]”

En a., un estudiante tiene que reconocer que el segundo estd proporcionando
informacion de su referente, “los camareros”, a diferencia del primero (que no tiene, ya
que introduce una oracion subordinada de sustantivo). Para poder asegurarnos de que se
trata de un nexo de relativo, podemos recurrir a la estrategia de sustitucion por el/la cual,
los/las cuales (b), o también, la prueba de concordancia con el antecedente (c):

b. Me gusta que los camareros, los cuales me atienden, me hablen en catalan.
c. Me gusta que el camarero que me atiende me hable en catalan.

Recordemos que este tipo de oraciones con antecedente expreso pueden ser tanto
especificativas como explicativas, por lo que la diferencia de estructuras también tiene un
impacto en el referente. Las primeras precisan la denotacion del grupo nominal del que

forman parte, de manera que el grado de dependencia con su antecedente es mayor. Por
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contra, las segundas se consideran “modificadores incidentales” (RAE), es decir, son
agregadas como si de un inciso se trataran. Veamos una ilustracion:

d. Las excursionistas que proceden de Sabadell estdn cansadas.

e. Las excursionistas, que proceden de Sabadell, estdn cansadas.

En la oracién de relativo especificativa d., el nexo y la subordinada restringe la
extension de la expresion referencial nominal “las excursionistas”, pues se integra en el
mismo sintagma y, al mismo tiempo, lo modifica internamente (solamente el grupo
originario de Sabadell siente fatiga). Por otra parte, en e., la subordinada marcada por las
comas simplemente afiade informacion extra al antecedente “las excursionistas”, de ahi
que actiien como modificadores externos del grupo referencial y se puedan omitir sin
tener efecto en el enunciado restante (todas las excursionistas provienen de la misma
ciudad).

Sin embargo, los antecedentes no siempre son explicitos en las frases, pues pueden
ser tacitos; encontramos, asi, dos tipos de oraciones, basaindonos en la NGLE: por un lado,
las de relativo libres, que funcionan como CN, incluyen el propio antecedente. Por otro
lado, en las de relativo semilibres, el elemento tacito es el nucleo, introducido por un
determinante, si bien podemos sobreentender por el contexto o su caracter genérico.

f. Sitaa el marco de fotos donde quede mas adecuado.
g. Los alumnos puntuales y los que no lo son.

En £, de relativo libre, el referente estd omitido, pero el propio relativo ya facilita
los datos necesarios para su comprension: se trata de “en el lugar que”. En g., de relativo
semilibre, el elemento referencial es “los alumnos”, sintagma formado por el
determinante articulo “los” (que aparece escrito) y el nacleo “alumnos” (tacito, mas

entendible gracias al contexto).
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7. Fase de aplicacion en el aula

Una vez expuesto el marco tedrico, es momento de materializar estos conceptos
en el disefio de nuestra propuesta didéctica, que nos permitira comprobar si el estudio en
el aula de los conectores de las oraciones subordinadas tiene verdaderamente efecto en la
comprension lectora. Asi, procedemos a describir primeramente su planificacion y

metodologia, seguido de su proceso de implementacion y los resultados de esta.

7.1. Objetivos y planificacion

El objetivo principal es proporcionar al alumnado de educacion secundaria y
bachillerato un mayor entendimiento sobre este tipo de conectores y que, al mismo
tiempo, resulte en una mejora de resultados de comprension lectora. Més concretamente,
se intentara crear una pequeia organizaciéon metodologica, que entremezcle teoria y
practica, que permita hacer llegar esos conocimientos a los estudiantes de forma eficiente
y amena, alejandose, asi, del tradicional manual de lengua teérico. El ultimo objetivo, por
tanto, consiste en comprobar si este conjunto de sesiones y actividades ha obtenido un
efecto en su interpretacion de textos escritos.

Este proceso practico se ha llevado a cabo en el Instituto de Ensefianza Secundaria
Isaac Albéniz, de Badalona, en particular, en un grupo de primero de bachillerato, de la
modalidad cientifica y social, formado por 28 alumnos de 16 y 17 anos. Se ha
seleccionado este nivel educativo por diferentes motivos: primero, pues se tratan del nivel
posterior a la evaluacion de competencias (cuarto de la ESO), por lo tanto, representan el
caso de estudio mas prototipico; en segundo lugar, este nivel asegura la previa adquisicion
de los conocimientos que se trabajaran —en el curso anterior, los gramaticales, y en el
actual, la cohesion y la coherencia.

En cuanto a la temporizacion utilizada, debemos remarcar que el integro
aprendizaje de un aspecto de la lengua requiere de un largo periodo de tiempo, del que no
disponemos para esta investigacion. Ante las limitaciones temporales, se ha decidido
llevar a efecto un total de cuatro sesiones, que equivaldrian a cuatro horas del horario
lectivo del centro, en la asignatura de Lengua Castellana y Literatura —se aprovecha la
totalidad de la clase, es decir, unos 60 minutos. Por razones de disponibilidad horaria, las
dos sesiones centrales —sustentadas por la teoria— se realizaron en el mismo dia con una

hora de diferencia entre ellas.
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La distribucion de las sesiones es la siguiente: empezamos con una sesion
introductoria para la realizacion de una “prueba de verificacion”, cuya finalidad es
comprobar el nivel del que parten los alumnos, tanto por lo que a la comprension lectora
como a los conectores se refiere. Esta ficha de actividades diversas también permite
exponer los errores mas reiterados que efectuan en estos ambitos.

Las siguientes dos sesiones trataran de trabajar en el contenido gramatical per se,
en particular, los tres aspectos previamente analizados en el desarrollo de la monografia:
el valor de los conectores, el orden oracional y la identificacion de los referentes.
Asimismo, la segunda sesion se centraria en el primer elemento, y la tercera, en los dos
restantes. Las clases alternaran entre teoria (con una presentacion de diapositivas) y
ejercicios practicos (ficha de ejercicios), para proporcionar mas dinamismo y efectividad.

En la 0ltima sesion, se completard una “segunda prueba de verificacion”, que
sigue una estructura parecida a la inicial, pero en este caso, nos permitird evaluar no
solamente si el alumno ha entendido la informacién explicada, sino también si ha podido
desarrollar su capacidad lectora (objetivo fundamental de la investigacion). Para ello, se
desarrollara una comparacion entre los resultados obtenidos en la prueba inicial con los

de la final.

7.2. Sesion 1: prueba de verificacion

Esta seccion nos permite conocer el nivel de comprension lectora general de los
alumnos y correlacionar esos resultados con su conocimiento general sobre conectores.
El instrumento para ello es una ficha con diversas actividades®, que se han seleccionado
minuciosamente para que reflejen de forma practica los conocimientos defendidos a lo
largo de este trabajo. Todas ellas estan vinculadas a las competencias del curriculo, a las
pruebas de nivel, etc.

El alumnado debia responder a cuatro ejercicios de formato muy variado, cada
uno de ellos compuesto por varias preguntas asociadas a un texto, respectivamente. Con
la finalidad de enriquecer el analisis de los resultados, es importante mencionar que se les
comentd que realizaran las actividades por orden y saltaran aquellas que no supieran
resolver, de tal manera que podemos vincular la no realizacién de un ejercicio con su
desconocimiento.

e Ejercicio 1

4 Puede consultarse la prueba completa en los anexos.
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Cinco preguntas de interpretacion sobre un fragmento de un texto literario de El

tunel (1948), de Ernesto Sabato.

1. (Por qué cree el narrador que ella mostraba sentimientos por Allende?

Puesto que se habia casado con Allende

Es una pregunta de simple comprension textual, cuya respuesta estaba introducida
por un conector causal, por lo que podia ser una pista. Solamente cuatro alumnos
contestaron de forma incorrecta, si bien es curioso sefialar que nadie escribi6 el nexo ya
proporcionado por el texto, “puesto que”, a pesar de que también indicaba el valor causal

del “porque”.

2. Indica el antecedente o referente de “quienes”, subrayado en el texto.

Simples sombras, seres

Como muchas cuestiones de las competencias de nivel, esta relacionada con la
identificacion de referentes. Todas las respuestas alternaron entre “cada uno de nosotros”
0 “los demdas”, por ende, entrevemos la dificultad generalizada de esta tarea,
especialmente en oraciones mas extensas, compuestas por varios sintagmas nominales,

como era el caso.

3. En la oracion “Me irritaba en ella que no solamente era contradictoria sino que
costaba un enorme esfuerzo sacarle una declaracion cualquiera®™, seiiala el conector y
describe su valor (concesivo, condicional, aditivo, consecutivo, causal, final...).

no solamente ___ sino que — valor aditivo

Se introduce el tema del valor de los conectores, aunque se ha apostado
inicialmente por una oraciéon coordinada, que tedricamente presentan menos
adversidades. Ademas, se les han proporcionado ejemplos de los tipos de valores, en el
caso de que no recordaran esos términos. Sin embargo, las respuestas han sido muy
variadas: solo una persona ha acertado en su totalidad; diez alumnos si detectan la adicion,
mas Unicamente reconocen el conector como “sino que” (que precisamente aqui no tiene
valor adicional, sino concesivo); tres de ellos han dejado la respuesta en blanco; y catorce,
ademas de sefialar solo ““sino que”, tampoco han deducido su sentido. Quedan reflejados,

por tanto, problemas con la identificacion tanto del valor como del nexo.
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4. Muchas oraciones del texto estan separadas por signos de puntuacién, aunque
podrian unirse mediante conectores. Intenta fusionar las signientes secuencias de
oraciones a traves de la adicion de un conector apropiado (no puedes repetirlo):

- Un dia decidi aclarar el problema Allende. Comencé preguntandole por qué se habia
casado con él.

Un dia decidi aclarar el problema Allende, por lo que comencé preguntdndole por
qué se habia casado con él. (consecuencia)

- Callo. Parecia abatida.
Calld, pues parecia abatida. (causa)

- Estas dos preguntas no se podian tomar en forma aislada: estaban vinculadas a otras

Estas dos preguntas no se podian tomar en forma aislada, ya que estaban vinculadas

a otras. (causa)

Para responder de forma correcta, los alumnos tienen que encontrar el sentido y
la relacion entre las oraciones (comprension oracional), ademas de conocer los conectores

adecuados para tal union (gramatica).

Frase 2 Frase 1

Porque Primero

En blanco

Mientras — Consecuentemente

Ademas /

Tal vez

Por lo tanto

Por lo que

Por lo que
1 Entonces

Dado que

Asi que

Figuras 15y 16: Graficos de las respuestas del ejercicio 1.4.

Para la primera frase, bastantes estudiantes han podido descifrar la consecuencia,
aunque destacamos cierta pobreza 1éxica, ya que el 50% ha escrito “asi que”, considerado
como el conector prototipico, aunque tal vez, precisamente por este motivo, lo hayan
seleccionado. La segunda frase presenta mas complicaciones (solo un 28,6% acertados),
puesto que la respuesta mas reiterada ha sido la conjuncion “y”; aparecen, ademas,
muchos otros ejemplos que pertenecen a otros valores incorrectos, entre ellos, los
temporales.

En la tercera frase la identificacion del valor causal ha sido mayor, con un 82,1%,

aunque la variedad de conectores es escasa. Debemos mencionar que nadie le anade una

coma antes del conector, esencial en este tipo de estructuras.
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Frase 3

Sino que

Puesto que

Yaque
Debido a que

Porque

Figura 17: Gréfico de respuestas del ejercicio 1.4.

5. Completa las siguientes frases, teniendo en cuenta la informacién del texto.
- Si bien ella haya dicho “lo queria™, ...
no queria decir que en ese momento no lo quiera.

- Este didlogo no es el mismo que otras veces, dado que...
en otra oportunidad, en el puerto, ella le dijo que fue él la primera persona a la que
habia querido.

- Ella se callaba o era contradictoria, por lo que él ...
se frritaba.

Los estudiantes han debido tener en cuenta multiples elementos para poder
continuar las frases®: primero, entender el conector escrito (de lo contrario, la
continuacion de la frase no tendria sentido); segundo, comprender la idea especifica que
se espera del texto. De hecho, en la comprension lectora es donde radica el error mas
comun, puesto que la gran mayoria de respuestas aluden a otros pasajes del fragmento o
a su idea general, en lugar de ser méas especificos. Por el contrario, por norma general, los
conectores han sido comprendidos correctamente, a excepcion del “si bien”, en algunos
no han percibido la concesion, y crean oraciones agramaticales (por lo que refiere a la
semantica):

a. *Sibien ella haya dicho “lo queria”, quiere decir que ya no le quiere.

b. *Si bien ella haya dicho “lo queria”, no ha dicho lo quiero, cosa que significa

que ahora no lo quiere.
o Ejercicio 2

Formado por solo una pregunta, se extraen oraciones de un pequefio parrafo de un
articulo periodistico. Se han querido evitar los temas cuya aparicion es recurrente, y
resultan mondtonos para los jovenes (politica, medio ambiente, economia...), en favor de

una cuestion que puede resultar mas de su interés, como puede ser la cantante

internacional, Shakira.

% Fijese que se han utilizado frases con estructuras oracionales diferentes.
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Identifica los referentes de los siguientes pronombres (marcados en el texto):
[...] que ya se ha convertido siete veces en disco de platino.

su nuevo disco, 'Las mujeres ya no llovan’

[...] donde ha cantado por primera vez Punteria, [...]
el Show de Jimmy Fallon

[...] cuya actuacion puedes ver en el video principal de esta noticia.
de ‘Punteria’, su tema con Cardi B

Este ejercicio tan frecuente en las pruebas de competencias ha obtenido resultados

bastante positivos, visto que han podido determinar correctamente los antecedentes. No

obstante, el inconveniente radica en la complecion de las respuestas, pues en muchos

casos no escriben la totalidad del sintagma que actua de referente. Por ejemplo, en la

primera oracion, solo un 21% han anotado todo el sintagma, ya que las otras respuestas

han sido solamente o “su nuevo disco” o “Las mujeres ya no lloran”. En el tercer caso,

sucede lo mismo: la generalidad solo ha escrito “su tema con Cardi B”, aunque también

se han olvidado del valor posesivo del nexo “cuya”, y nadie ha afiadido el “de” inicial.

o Ejercicio 3

Apostamos, aqui, por un articulo de opinion, cuyo contenido, el amor a través de

las aplicaciones de citas como Tinder, podia llamar més atencion hacia el publico juvenil.

regularmente.

como han pasado por . causa

1. Sustituye los nexos de las siguientes oraciones extraidas del texto por otros similares.

- Con la llegada de Tinder la intimidad da un siubito giro, porque se hace algo
alcanzable rapidamente, superficialmente y volatilmente.

va que, puesto que, dado que... causa

- Asimismo, David & Cambre (2016) comentan que al pasar por alto las cuestiones de
cortejo o primer contacto de intimidad, se pasa por alto una primera impresién que

- [...] aplicaciones como Tinder llegaron al mundo para instalarse como espacios
propios de una modernidad liquida [...]
con el objetivo de, con el propdsito de, con el fin de... finalidad

- [...]y las emociones ocupan segundos planos: por lo que se pregunta: [...]
pues, de ahi que, conque . consecuencia

El Unico requisito necesario era la nocidon propia sobre conectores. Se han

obtenido los siguientes resultados:

Frase 2

En blanco

De

Desde

En consecuencia a

Debido a

o
A causa de

El hecho de En el momento de

Cuando

Frase 1

Ya que

Dado que

~ Ademas
Debido a que
Puesto que

A causa de que

Figuras 18 y 19: Grafico de respuestas del ejercicio 3.1.
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Como queda demostrado, los resultados de la primera oracion difieren totalmente

de los de la segunda: mientras que en la primera, solo un 3,6% no ha identificado el valor

causal, unicamente un 27,5% ha acertado el segundo. Han surgido confusiones con

muchos otros valores, principalmente, con el valor temporal (“cuando” y “en”), con un

34,4%. La pobreza léxica es igualmente palpable en los conectores causales, con

practicamente el 80% de “ya que”, que contrasta con la tercera frase, y la gran variedad

de opciones de nexos finales correctos. Por afadidura, resulta curioso la gran cantidad de

alumnos que han escrito la preposicion “a” o que lo han dejado en blanco, en este ejemplo.

Por ultimo, en la cuarta oracidn, el conector consecutivo “asi que” sigue siendo el mas

empleado (como en ejercicios previos); ha habido alguna vacilacion con la causa (aprox.

10%), pero, en general, se ha resuelto sin problemas.

Frase 3

Con la finalidad de

En blanco
17.9%

A fin de

Con |a intencion de

Con el objetivo de

Frase 4

Por el motivo

De manera que —
Alo que

6
Por lo cual 1

Entonces

Debido a que
Par lo tanto 1%
28,6% En blanco

Figuras 20 y 21: Grafico de respuestas del ejercicio 3.1.

en nuestra socledad. F

2. Indique si las siguientes afirmaciones son V (verdaderas) o F (falsas).
- Tan pronto como Tinder fue creado, la celeridad pasé a un segundo plano. F
- Las primeras impresiones son esenciales, aun cuando Tinder no aposta por ellas. 7
- Bonavitta se cuestiona el valor del amor a causa del decrecimiento del amor liquido

Notese que en esta pregunta de verdadero y falso (como muchas pruebas de nivel),

cada afirmacion incluye un conector distinto —de uso menos cotidiano— para que, ademas

de fijarse en la idea del texto, tuvieran que comprender estos elementos. Casi la mitad de

los participantes acertaron las tres,
aunque los que fallaron una erraron en la
misma: la tercera. Podemos suponer este
error colectivo a causa de la longitud de

la oracion.

En blanco

Dos errores
17,9 Todo correcto

Un errar

Figura 22: Grafico de respuestas del ejercicio 3.2.
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e Ejercicio 4
Al tomar como base una parte de la cancion de la cantante Rosalia, queria destacar
la infinitud de metodologias, con formas mas creativas, que se pueden destinar al analisis

de la lengua.

1. Crea una frase que signifique lo mismo que la que se ofrece, utilizando de forma

obligatoria el conector entre paréntesis.

- Me da miedo cuando sales sonriendo pa' la calle, porque todos pueden ver los
hoyuelitos que te salen. (Como)
Como todos pueden ver los hoyuelitos que te salen, me da miedo cuando sales

sonrtendo pa’ la calle.

Mi objetivo, aqui, era comprobar como efectuaban la inversion oracional con la
sustitucion del nexo. Tan solo un 32% la ha realizado correctamente; del 68% restante,
las respuestas han sido bastante variadas: tres respuestas en blanco, y catorce alumnos
han ubicado el “como” en posicion intermedia (a pesar de estar escrito con letra
mayuscula, que proporcionaba una pista), cuya reformulacién mas comun vinculaba el
conector con valor modal: “Me asusta cuando sales sonriendo pa’ la calle, porque todos
pueden ver como te salen los hoyuelitos”. Otros dos estudiantes han intentado reubicar el
“como” en el inicio de la oracién, de modo que la inversidn, en este caso, estd bien
realizada, pero no han acabado de entender correctamente el significado de la frase:

“Como cuando sales a la calle te salen esos hoyuelitos, me da miedo que salgas”.

2. Comenta cual es el valor de "que'" en estas oraciones:
- (Es) Tan bonita que amenaza. Consecuencia

- Y sino te agarro fuerte siento que sera mi culpa. Condicién

Con este ejercicio de reflexion, pretendia ir un paso mas allé e introducir nociones

que se explicarian en las siguientes sesiones. Mientras que en el primer ejemplo, el 50%

lo han acertado, en el segundo, tan solo una persona ha respondido correctamente;

dieciséis de ellos han anotado “causa”, que podria ser por la relacion con la expresion
(13 4 b 2 (13 b

sera mi culpa”. Otros nueve lo han conectado con “consecuencia”, supuestamente por

entreverlo como el resultado de “y si no te agarro fuerte”.

7.3. Sesion 2: los valores de los conectores

Una vez conocido el nivel de los estudiantes, esta sesion se ha centrado en la

explicacion de los diferentes valores de los conectores. Poco a poco, se les ha detallado
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cada grupo mediante una explicacion teorica (en funcion de la clasificacion previamente
descrita) y ejemplos®, seguido de algin ejercicio practico. Como ilustracion, han tenido
que completar la siguiente tarea, después de la descripcion de los nexos temporales,

modales y locativos:

1. Los conectores estian desordenados. Colécalos en su posicién correspondiente.

Sé que no deberia hacerlo, pero donde me levanto, miro el movil... Con la luz apagada, me
paso un buen rato frente a esa pantalla en cuanto si no hubiera un maflana. Antes de que
escucho el ruido del microondas, sé que debo prepararme: por suerte, tan pronto como me
vaya a dormir el dia anterior, me aseguro de poner la ropa como pueda verla por la mafiana.

lan pronfo como, como, en cuanio, anies de gue, donde

Dado que el nivel de dificultad era progresivo, diseiié otras actividades mas
complejas, como los pares minimos (de gran utilidad para la preparacion a la
Selectividad), a través de los cuales el alumnado debia interpretar adecuadamente las
oraciones y, al mismo tiempo, distinguir los dispares significados de los nexos (habilidad

que todavia hay que perfeccionar, como habia quedado demostrado en la sesion anterior).

2. ;Qué diferencias encontramos entre los “como” de las dos oraciones?
- Has hecho el examen eomo si no hubieras estudiado nada.

- Como has suspendido el examen, tienes que ir a recuperacion.

4. ;Qué diferencias de significado existen entre las dos frases?
- A no ser que apruebe el examen, Miguel no ird a la fiesta.

- Por mucho que apruebe el examen, Miguel no ird a la fiesta.

Por tanto, han podido distinguir con mas claridad el “como” causal del modal, el
“mientras” temporal del “mientras que” concesivo, u otras estructuras oracionales
paralelisticas. La diferenciacion entre las proposiciones causales y consecutivas, que
entablaba cierta complicacion para los alumnos, también se ha podido resolver.

Para completar esta tipologia de ejercicios, se les proporcionaban unos minutos
de reflexion para poder corregirlos posteriormente, aunque también intentaba buscar su
participacion activa con preguntas colaborativas, tales como la creacion de frases con
conectores. De sus ejemplos, resaltamos la importancia de la adecuacion al nivel de
formalidad de la situacidon comunicativa, es decir, solian afiadir un término propio del
registro culto (para denotar mas entendimiento) en situaciones mas estandar, por lo que

quedaba demasiado forzado.

® El enlace de la presentacion de diapositivas empleada aparece en el apartado de anexos.
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Una vez finalizada toda la explicacion, tuvieron que completar un ejercicio de
sintesis para repasar y aclarar dudas. Para facilitarselo, les marqué el nimero de oraciones

correctas e incorrectas.

De las 8 frases, en 4 el conector esta utilizado de forma correcta, y 4 que no. Identifica el
valor de cada conector, encuentra las erroneas y corrigelas.

Fuimos al cine, aun cuando no habiamos acabado la tarea. correcto, concesivo

L.

2. Apenas he visto el mensaje, te he llamado. correcto, tiempo

3. Tienes que actuar conforme la policia te ha ordenado. correcto, modo

4. No te metas aunque no te toca; no te importa. error — donde, lugar

5. Te doy mi pulsera por lo que no te olvides de mi. error — para que, finalidad

6. Vas a dormir a casa de tus abuelos, yva que tienes que portarte bien. error por lo que
— consecuencia

7. Aunque llegues a casa, quitate los zapatos. error — siempre que, condicional /

temporal — cuando
8. Dimelo ya, que me voy. correcto, causa

A través de sus correcciones, podemos entrever todavia algunas dificultades: el
caso mas problematico ha sido el de 4, en que la gran mayoria han confundido el conector
temporal, propio de la expresion coloquial “meterse donde no te toca”, con un causal. La
frase 5 ha resultado ser otra situacién conflictiva por la distincion entre finalidad y
consecuencia. Del mismo modo, han surgido dudas con los conectores menos usuales
como “aun cuando” o “conforme”. No obstante, la tltima oracion, que consideraba mas
compleja, se resolvi6 satisfactoriamente.

Por ultimo, se propuso el trabajo con un texto mas amplio, para detectar su efecto
en la comprension lectora. A partir de un fragmento del texto clasico de Lazarillo de
Tormes, trabajado precisamente ese curso, tenian que responder cinco preguntas: dos eran
de respuesta breve, focalizadas en alguna idea especifica del texto y cuya respuesta en el
fragmento estaba introducida por un nexo; si bien, tan solo el 42% de la clase escribi6 las
respuestas correctas en su totalidad.

También constaba de dos preguntas tipo test, donde las propias respuestas
contenian diferentes conectores. A pesar de que la primera ha resultado ser mas evidente
para el alumnado (71% de aciertos), en la segunda, nadie ha llegado a atinar; entre dos
respuestas parecidas, los estudiantes han sido influenciados por la idea general que
pueden deducir de la obra ya conocida, y no tanto con la lectura delimitada del propio
fragmento.

Una tltima pregunta de identificacion de conectores terminaba de consolidar esas

nociones puramente teoricas, ademas de facilitar la estructura del texto trabajado.
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7.4. Sesion 3: orden oracional y referentes

El orden oracional es un factor que no se suele tener en cuenta en el momento de
interpretar una frase, de ahi que nos centramos primero en este aspecto. Mediante una
gran variedad de ejemplos (con conectores de diferentes tipos), les mostré los patrones
que suelen seguir en caso —o no— de inversion oracional’; se recalcd especialmente el

papel crucial de la coma, puesto que en ejercicios previos, no la afiadian.

7. Completa las siguientes frases sin cambiar el significado de la oracién previa, e
identifica su valor.
Te pido perdén, ya que aprecio tu figura.
- Como...
Te lo tienes que comer, aunque no te guste.
- Sibien

He estudiado esto para que pueda cumplir mi suefio.

- Conelfinde...

Esta actividad de consolidacion no solamente permitia dominar la estructura de
una frase con conector, sino también repasar sus valores (sesion previa). Los resultados
fueron muy satisfactorios, aunque se les recordd que se deben emplear todos los
elementos de la frase original para hacer la inversion, es decir, incluir también los verbos
modales, que varios alumnos olvidaron (como el “poder” del tercer caso).

Posteriormente, nos concentramos en la identificacion de referentes. Después de

la explicacion teorica®

, s puso en practica mediante 6 fragmentos de articulos
periodisticos actuales; ademads de saber localizar el antecedente, tenian que determinar su

funcidn en la subordinada.

Saltburn es a Downton Abbev lo que Such Brave Girls a Las chicas Gilmore. Estoy muy
orgulloso de esta comparacién, pero no descarto que en alguno de los episodios de esta

comedia britdnica que todavia no he visto, la hagan sus protagonistas (El Mundo, 30/03/24).

Este fue un enunciado capcioso, ya que debian divisar la falta de referente del
primero (por no ser ninguna oracion subordinada de relativo), mas solo la mitad de la
clase lo reconoci6é. De hecho, con las correcciones se comprobd que, de forma

generalizada, los estudiantes realizaron bastantes errores.

Kratom, la nueva droga de alto poder adictivo v cuyo consumo puede causar la muerte (Nova

Ciencia, 14/04/24).

7 Se trata de la teoria explicada en su correspondiente apartado, véase 6.2.
8 Véase apartado 6.3.
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Como en este ejemplo, donde un determinante relativo que denote posesion, hace
al alumnado olvidar el requerimiento de la preposicion “de” del antecedente, y muestra
dificultades para determinar su funcién sintéctica.

Para finalizar la sesion de forma mas amena, se llevdo a cabo una actividad
interactiva bastante completa, pues desarrollaban la competencia lectora, el trabajo en
grupo, la produccion oral y la escrita. Como si de un juego de rol se tratara, a cada grupo
(de aproximadamente 4 personas) se le asignaba un tema con unas instrucciones

especificas, como el siguiente.

1) Este viernes tiene lugar la cena entre alumnos y profesores que vosotros habéis querido
organizar para afianzar el vinculo entre todos. En este momento, os reunis a fin de terminar
de acordar los ultimos preparativos. Tendréis que compartir esos detalles con todos los
demads, va que deben saber las instrucciones. Podéis tener en cuenta aspectos como el

vestuario, el horario, la comida. ..

Debian redactar un texto breve, siempre incluyendo conectores y oraciones
subordinadas de relativo (con referentes explicitos). Una vez leidos en voz alta, comprobé
que no todos entendieron el formato del escrito, dado que redactaron un didlogo. En
general, emplearon un registro demasiado coloquial, incluso tono burlesco, que
contrastaba con la adicion de conectores de registro mas formal. Por anadidura, para
demostrar su conocimiento sobre los nexos, intentaron afiadir uno en cada oracion, y
parecia demasiado forzado. Pese a estos comentarios, hubo algunos grupos que si crearon

textos completos, cohesionados y coherentes®.

7.5. Sesion 4: la prueba de confirmacion

El altimo dia, se les entregd un pequefio ensayo de actividades, similar al de la
sesion introductoria, para comprobar el posible efecto de la implementacion de estos
conocimientos. Su estructura consta de tres ejercicios, los dos primeros fundamentados

en un texto, respectivamente, y el tercero, de produccion escrita.

e Ejercicio 1
Formado por cuatro preguntas formuladas a partir de un fragmento del texto

literario, Himmelweg (2004).

1. ;Por qué aceptaron al narrador en la Cruz Roja en el segundo intento?
Porque tenia conocimientos de alemdn, que lo convertia en alguien valioso. También,

porque nadie queria ir a Alemania en ese momento.

% Véase en los anexos algunos ejemplos de textos.
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Una primera pregunta de comprension lectora en la que, con la excepcion de dos

estudiantes, se resolvio satisfactoriamente.

2. Identifica el conector de las siguientes oraciomes, indica su valor y escribe un
sinénimo:
- Siempre me ha importado la gente, por eso elegi trabajar en la Cruz Roja.
Por eso — consecuencia. Por tanto.
- Cuando pude salvar la vida de un hombre, lo hice.
Cuando — tiempo. En el momento que
- Pese a todo, tengo algunos recuerdos buenos de aquel tiempo.
Pese a — concesion. A pesar de

- Serd ejecutado si este hombre es ejecutado.

Si — condicion. En el caso que

Sin embargo, los resultados del segundo ejercicio contrastan considerablemente,
aun cuando seguia la misma estructura que otros realizados en sesiones previas: por una
parte, cinco personas han Uinicamente sefialado los conectores y, por otra, solo tres lo han
completado todo a la perfeccion. De los restantes, vamos a analizarlos frase por frase sus
respuestas:

El valor consecutivo del primer nexo ha sido acertado por cinco de los veinte
restantes, que lo han confundido por el causal, dificultad que desde el inicio se
vislumbraba. El temporal no ha presentado complicaciones. El concesivo ha sido
descifrado por seis, aunque cinco de ellos han afiadido un sinénimo correcto, aun sin saber
escribir el valor. Cinco personas han hallado el condicional. A pesar de los malos
resultados, por lo que refiere a los sindnimos, han mostrado mucha mas variedad Iéxica,

bR AN1Y 99 ¢

como “por ende”, “en cuanto”, “siempre que”...

3. Identifica los referentes de los nexos de las siguientes oraciones (en el caso de que
tengan referente). Escribe, también, la funcion sintactica que tienen dentro de la oracion
subordinada.

[...] que esta preso en Inglaterra.

Un piloto aleman. S

[..-] que nos habia cedido el Gobierno aleman.

Una casa. CD

[...] que podria hacer algo por la gente.

NO

[...] en que se mezclan el trabajo y la vida [...]

Una de esas conversaciones. CCL

[...] que habia sido dueiio de aquella casa

El hombre. S

[...] en que aparecian él, su mujer y su hija.

Un retrato. CCL

Este ejercicio de identificacion de referentes también se habia trabajado suficiente.
Tenian dos tareas: primero, identificar el antecedente; como observamos en el grafico de
la izquierda, la mayoria lo han completado correctamente, incluso teniendo en cuenta la

oracidn que no tenia referente. De hecho, este caso mas complicado ha sido el tnico error
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de los que han cometido uno. Por lo que refiere a la segunda tarea, determinar su funcion
sintactica, divisamos muchas més confusiones (grafico de la derecha). Los que han
fallado dos ha sido a causa de las frases cuarta y sexta, las mas dificiles, pues estaban

introducidos por la preposicion “en”.

Identificacion referentes Identificacion funcion sintactica
12 10

10

8

Ningun error 1 error 2 errores Mas de 2 1 error 2 errores 3 errores

Mas de 3 errores

Figuras 23 y 24: Graficos de respuestas del ejercicio 1.3. (Prueba confirmacion)

El siguiente ejercicio de vocabulario sigue una estructura que ya aparecio en la
primera prueba, si bien solo un 35% lo han solucionado de forma correcta, mientras que
un 10% han fallado las dos oraciones; el 55% restante ha fallado exactamente la segunda,

0

interpretada como causa'® o como concesion. Los sindnimos proporcionados, en cambio,

muestran gran variedad; por ejemplo, con valor concesivo (primera frase) encontramos
“aunque”, “aun asi”, “en cambio”, “sin embargo”, “aunque”, etc. Resulta curioso como
a pesar de anotar el nexo apropiado en el contexto, en ocasiones, no escriben el término

correspondiente con su valor.

4. Muchas oraciones del texto estian separadas por signos de puntuacién, aunque
podrian unirse mediante conectores. Intenta fusionar las siguientes secuencias de
oraciones a través de la adicion de un conector apropiado: a continuacion, seiiala el
valor del conector anadido.
- Nadie queria venir a Alemania en aquel momento. Yo acepté en cuanto me lo
propusieron.
A pesar de que nadie queria venir a Alemania en aguel momento. Yo acepté en cuanto
me lo propusieron. — concesion.
- Con los alemanes no nos relacionabamos. Teniamos las relaciones minimas con ellos,
las necesarias.

Con los alemanes no nos relaciondbamos, de modo que teniamos las relaciones
mintmas con ellos, las necesartas. — consecuencia.

o Ejercicio 2
El texto principal es aqui mas breve e informal, puesto que se trata de una entrada

de un blog en la pagina web Forocoches.

10 En este caso, podria llegar a comprender la relacion causal que establecen, podria ser 16gico, aunque la
consecutiva es la mas adecuada.
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1. Comenta cual es el valor de "que™ en estas oraciones (marcados en el texto); ademas,
anade un conector que posea el mismo significado.
- [...] no tenia que irse al dia siguiente, que no la echaria.
Causa—ya que
[...] no quiero eso en mi futuro, que soy una persona que lucha por mejorar [...]
Causa — dado que
Me harta tanto que la dejo.

Consecuencia—, por lo que

Esta actividad, que en la primera sesion
parecia dificultosa y se trabajo posteriormente,
comparte resultados parecidos con el ejercicio
anterior. Asi, el estudiante es capaz de escribir un .
conector apropiado —la mayoria ha acertado las 3—

, pero no el valor que denotan —tan solo 4 alumnos | ,

3 aciertos. 2 aciertos 1 acierto 0 aciertos

han escrito bien los 3 significados.

Figura 25: Grafico de respuestas del ejercicio 2.1.

2. Identifica los nexos de las signientes oraciones extraidas del texto y sustitiyelos por
otros similares. Intentad no utilizar los mas basicos ni repetirlos.
- Ella no tenia dinero, por lo que lo compré yo solo.
Por lo gue — de modo que
- Yo me hice cargo de todos los gastos como es légico, porque es mio.
Porque — puesto que
- Quiero que me devuelva lo que tiene mio y yo darle lo suyo aunque me dice que no.

Aungue — a pesar de que

Se trata de un ejercicio de conocimiento de conectores con la misma estructura
que uno inicial, por lo que resultaba muy interesante para poder comparar los resultados.
Por mucho que la mayoria no lo han realizado todo perfecto, estd bien saber que, por lo
general, se han entendido. Se ha detectado igualmente su incapacidad para distinguir el
valor concesivo del adversativo (en varias respuestas ha aparecido la conjuncién “pero”).

Especialmente en las dos primeras oraciones, se ha demostrado tener una mayor
riqueza léxica. Es cierto que aquellos términos mas usados no han cambiado (“asi que” y

“ya que”), los porcentajes han menguado, a favor de una mayor heterogeneidad de

opciones.
Aciertos

15

Figura 26: Grafico de aciertos del

ejercicio 2.2.
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Frase 1 Frase 2

Como
4,3%
Debido a que

Por eso Asi que
T 32,0%

Pues

Por ese motivo Puesto que

De manera que

Por tanto Dado que
24,09 13,0%

Porque
4.3%

Figuras 27 y 28: Graficos de respuestas del ejercicio 2.2.

El ultimo ejercicio estd enfocado en otro aspecto trabajado en clase, el orden
oracional. Se ha obtenido una mejora notable, pues el 60% del aula ha acertado las 4
oraciones, y practicamente el 40% restante nicamente han fallado una. El uso correcto
de las comas se ha incrementado, a excepcion de la Gltima oracidn, en la que casi la

totalidad del alumnado se la ha olvidado.

3. Completa las siguientes frases sin cambiar el significado de la oracién previa.
- Acepto consejos aunque veo pocas opeiones que no sean la de tirarlo todo a la basura.
- A pesar de que veo pocas opciones que no sean la de tirarlo todo a la basura,
acepto consejos.
- Le dije que si no me lo devuelve, lo tiraré todo.
- Lo tiraré todo si no me lo devuelve.
- Discutimos porque ella sabe mi situacion econdémica, pero no me echa una mano y se
gasta todo lo que cobra.
- Como ella sabe mi situacion econdmica, pero no me echa una mano y se gasta
todo lo que cobra, discutimos.
- Tampoco queria comprarlo con ella, asi que me vino hasta bien.

- Me vino hasta bien, dado que tampoco queria comprarlo con ella.

e Ejercicio 3

EJERCICIO 3
Produccion escrita. ;Qué consejos le darias al chico del texto del ejercicio anterior?
Escribe un texto de unas 60-70 palabras utilizando conectores y oraciones subordinadas

de relativo (con antecedente). Subraya los conectores empleados y los referentes.

Para finalizar, era necesaria una tarea de produccion escrita, ya que es un buen
ejercicio de sintesis, que incluso podria tener efecto en esta otra area de la lengua.
Los conectores mas frecuentes han sido los causales, en particular “porque”, “ya

que” y “puesto que”, seguidos de los consecutivos, con “asi que” (siguiendo la misma

linea de los ejercicios), pero ademas, destacamos el condicional “si” y el final “para que”.
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Son nexos bastante prototipicos, aunque convenientes en este contexto, no tan formal. La
adaptacion en la situacidon comunicativa, por tanto, se ha realizado cabalmente; de igual
forma, no se ha procurado afiadir forzosamente un conector diferente en cada frase (como
si habian realizado anteriormente). Varios textos, incluso, contienen oraciones con
estructuras invertidas, que demuestra una buena aplicacion de la teoria aprendida.

Por lo que refiere a los referentes, la utilizacion de oraciones subordinadas de
relativo es muy recurrente y natural en nuestra lengua, por lo que al tener la obligacion
aqui de afiadirlos, escriben frases mas artificiosas; de hecho, aparecen en casos que no
estan marcados, pues se escriben de forma instintiva. Por tanto, tienen que trabajar mas
este aspecto, también porque, en ocasiones, han destacado “que” que poseen otras
funciones (sin referente).

e Alumnos comparativos

Dos alumnos no asistieron el dia de las explicaciones tedricas, pero si el tltimo
dia, de modo que considero relevante comparar sus respuestas con los que si participaron
en las sesiones.

La principal diferencia recae en la identificacion de los valores de los nexos, ya
que han dejado en blanco esos espacios o han intentado ofrecer explicaciones (en lugar
de escribir “causal”, se ha especificado “que justifica”). En ofrecer sindnimos, también
se ha dejado en blanco o con ejemplos extremadamente basicos, tales como “porque” o
“ya que”.

En las actividades de referentes, un estudiante ha podido escribir bien
practicamente todos los antecedentes; no obstante, no estaban completos, pues carecian
de determinantes, y no sabian reconocer su funcidn sintactica. La otra persona ha optado
por dejarlo en blanco. Estas diferencias no son visibles en el ejercicio de inversion

oracional, pues ambos han demostrado tener un nivel que se ajusta a la media.

8. Discusion de los datos

Una vez expuestos todos los resultados de forma objetiva, es el momento de
intentar obtener unas conclusiones validas. Para ello, se han tenido en cuenta tanto la
evolucion desde la primera sesion hasta la tiltima, como las respuestas de los alumnos que
solamente asistieron a la Giltima.

Primeramente, destacamos la mayor identificacion de conectores en los textos; a

diferencia de los ejercicios iniciales, como 1.4. o 3.1., donde incluso escribian la
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conjuncion copulativa “y”, ahora se han propuesto sindnimos mas adecuados y variados.
Asimismo, se ha experimentado una mejora en el reconocimiento de los diferentes
sentidos de “que” (que inicialmente costaba), de forma que pueden aplicarlo de forma
mas conveniente para la comprension del texto per se.

Podemos constatar que han podido enriquecer su lexicon, aunque a causa de la
costumbre y el habito, de forma natural suelen recurrir a los mismos vocablos; “asi que”
y “ya que” son sus conectores por excelencia. El mayor inconveniente radica en su
incapacidad para etiquetar los nexos con su valor correspondiente, de modo que se
necesita mas tiempo para adoptar la clasificacion. La diferenciacion entre proposiciones
causales y consecutivas es la madas significativa, ya que puede comportar mayor
problematicas en la interpretacion de los textos. En los casos de deteccion de un valor
inapropiado, significa que no se entiende una idea especifica del texto trabajado (ya sea
la intencion del autor, el orden de los acontecimientos, el objetivo final...) y, por
consiguiente, se tendera a fallar en las preguntas de comprension; por ejemplo, concebir
consecuencia ante un caso de concesion (ejercicio 1.4.) implica no entender la intencion
de contraposicion del autor.

En segundo lugar, se ha notado una amplia mejoria en la identificacion de
referentes. En la tercera sesion, se produjeron de forma generalizada bastantes errores que
al final mostraron mejora, sobre todo en la importancia de escribir la totalidad del
sintagma (y no solo el nucleo, como al principio). Si bien, el trabajo con proposiciones
introducidas por ejemplos mas complicados, como “cuyo” o por preposiciones, todavia
parece una tarea intrincada, asi como sucede con la distincion de su funcion sintactica.
Esta dificultad también se divisa en la identificacion de este tipo de estructuras con un
texto propio (ejercicio de produccidn escrita).

En tercer lugar, por lo que al orden oracional se refiere, el alumnado lo ha
entendido perfectamente; estructuras como las iniciadas por el conector causal “como”
(4.1.), que costaban de estructurar en un inicio, ahora hasta las redactan en sus escritos.
No obstante, la ausencia de comas en posiciones clave sigue siendo un grave
inconveniente; se ha podido detectar que las comas que se colocan antes del conector,
situado en medio, tienden a olvidarse con mas frecuencia (3.1.).

Por afiadidura, queda demostrado que el uso apropiado y coherente de los
conectores y de oraciones con referentes permite potenciar otros aspectos de la lengua,
como la produccion oral y la escrita, competencias esenciales para numerosos aspectos

de la vida.
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Queria también afiadir un comentario que es ajeno a estos temas concretos, pero
es determinante: durante todo este proceso, se han detectado infinitud de faltas de
ortografia; muchas de ellas causadas por el contacto directo con la lengua catalana, como
términos trabajados (como “consecuencia’), el uso de la i latina con valor adicional o el
empleo de la tilde en palabras basicas (“es”, “son”...).

En ultima instancia, queria dejar de lado el contenido, para hacer mencion a la
metodologia empleada. La aplicacion de diversas tipologias de ejercicios —desde
preguntas tipo test, de verdadero o falso, hasta de creacion de textos orales o escritos—
siguiendo una dificultad progresiva, es fundamental para el proceso de aprendizaje del
alumnado; en particular, queria enfatizar la gran utilidad de los pares minimos, pues la
observacion de dos secuencias muy parecidas y el consiguiente reconocimiento de
diferencias ha resultado muy eficiente en estas sesiones. Del mismo modo, la aparicion
de tipologias textuales diferentes de textos clasicos o literarios, como canciones o blogs
de internet, permiten trabajar igualmente la lengua; de hecho, pueden llegar a ser mas

amenos, creativos y cotidianos, pues muestran la lengua real de la poblacion.

9. Conclusiones

Desafortunadamente, no se ha podido ratificar por completo nuestro objetivo
inicial, puesto que no se ha demostrado de forma muy notoria el impacto de los conectores
propios de la subordinacidn en la comprension lectora, especialmente por la limitacion de
espacio y tiempo que condiciona este trabajo. No obstante, si se han cumplido los otros
fines propuestos, e igualmente se han podido extraer grandes aprendizajes.

Primeramente, el nivel de comprension lectora en Catalufia ha experimentado una
fuerte disminucion, que va mas alla de la creciente desmotivacion estudiantil causada por
la digitalizacion actual, pues se trata de una cuestion colectiva que involucra a toda la
comunidad, incluyendo los significantes roles familiares, docentes y gubernamentales
(primer objetivo). Es cierto que la LOMLOE dota de una mayor relevancia a la lectura a
través de numerosas competencias del curriculo y de diversos requerimientos
fundamentales en los centros; si bien, carecen de fundamento practico, sobre todo dada
la ausencia de recursos suficientes.

Igualmente, hemos podido descubrir que tanto las competencias requeridas como
sus sistemas de evaluacion realizan un intento por ajustarse a las necesidades actuales:

hacen especial hincapié en la identificacion de la estructura textual, de las ideas mas
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relevantes, asi como de la extraccion de conclusiones propias a través de la lectura. Para
ello, se abren a diversidad de tipologias textuales y de ejercicios practicos (de seleccion
multiple, respuesta corta, verdadero o falso, etc).

No obstante, la mayor problematica lingliistica detectada radica en el intento de
trascender la informacion facilitada, tanto desde el punto de vista de la organizacion
(cohesion, coherencia) como del contenido (Iéxico, sintaxis). Al fin y al cabo, todo esta
relacionado: la incapacidad para reconocer el valor de un nexo de una oracidén
subordinada (especialmente de uno menos prototipico) implica pobreza Iéxica y la
incomprension del verdadero significado del texto.

Asimismo, hemos comprobado que si existe una fuerte relacion entre el
conocimiento de estos conectores y la competencia lectora (segundo objetivo). Ante tal
evidenciada afirmacidn, se esperaban unos resultados mas notables en su aplicacion
practica, aunque si se han observado mejoras. Después de cuatro sesiones de analisis
minucioso de los conectores de las oraciones subordinadas (tercer objetivo), teniendo en
cuenta aspectos tan destacables como su valor, el orden oracional y la identificacion de
referentes, se han presentado mejoras principalmente en la deteccion de los antecedentes
completos o el uso y entendimiento de marcadores con mayor naturalidad.

Dadas las limitaciones de tiempo y recursos, queda demostrado que el aprendizaje
de un aspecto de la lengua es un proceso complejo, y la comprension lectora, al fin y al
cabo, abarca una gran multitud de componentes y circunstancias, cuya mejora solo puede
apreciarse, de forma mas completa, con una observacion en un periodo significativamente
superior de tiempo. Los estudiantes necesitan aprender y practicar estrategias de lectura
variadas, como nuestras propuestas de caracter gramatical, para desarrollar la
comprension lectora a largo plazo. En efecto, la exposicion a un gran abanico de estilos
textuales y a tematicas que se acerquen mas al interés de los jovenes es esencial para
desarrollar la motivacion y la habilidad lectora.

Por ende, esta monografia representa una pequefia semilla para un posible largo
camino de investigaciéon. Un trabajo de los conectores en los textos que sea mas
progresivo puede llegar a facilitar la obtencion de conclusiones mas determinantes.
Ademas, han surgido otras dificultades lingiiisticas relacionadas con la comprension
lectora que pueden resultar muy interesantes como futuras herramientas de analisis. Otra
posible rama de estudio supondria la observacion de los conectores aplicados a otros
aspectos de la lengua, como la produccion escrita u oral, igualmente necesarias, como se

ha constatado.
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Por ultimo, este trabajo me ha ofrecido la gran oportunidad de conocer de primera
mano el papel de un profesor: poder crear una propuesta metodoldgica propia desde cero,
vivir la experiencia de explicar conceptos de lengua ante una verdadera aula y corregir
todas sus actividades. No es una profesion facil, pues las necesidades del alumno se
anteponen a las individuales a través de tareas que conllevan tiempo y creatividad. Sin
embargo, resulta muy reconfortante observar en un alumno una evolucién, por minima
que sea, y, al final, he podido reforzar todavia mas mi vocacién por esta compleja

profesion.
En definitiva, si unimos organizacién y comprension del texto, el estudiante puede

alcanzar una interpretaciéon un poco mas exitosa del texto que procesa. Conectar para

comprender es, por tanto, solamente el primer paso...
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12.1. Documento para el alumnado. Sesion 1

Nombre y apellidos:
CONECTAR PARA COMPRENDER

EJERCICIO 1
NATURALMENTE, puesto que se habia casado con Allende, era l6gico pensar que
alguna vez debid sentir algo por ese hombre. Debo decir que este problema, que
podriamos llamar "el problema Allende", fue uno de los que més me obsesionaron. Eran
varios los enigmas que queria dilucidar, pero sobre todo estos dos: ;lo habia querido en
alguna oportunidad?, ;lo queria todavia? Estas dos preguntas no se podian tomar en forma
aislada: estaban vinculadas a otras: si no queria a Allende, ;a quién queria? ;A mi? ;A
Hunter? ;A alguno de esos misteriosos personajes del teléfono? ;O bien era posible que
quisiera a distintos seres de manera diferente, como pasa en ciertos hombres ? Pero
también era posible que no quisiera a nadie y que sucesivamente nos dijese a cada uno de
nosotros, pobres diablos, chiquilines, que éramos el tnico y que los demés eran simples
sombras, seres con quienes mantenia una relacion superficial o aparente. Un dia decidi
aclarar el problema Allende. Comencé preguntandole por qué se habia casado con él.
—Lo queria —me respondio.
—Entonces ahora no lo querés.
—Yo no he dicho que haya dejado de quererlo —respondio.
—Dijiste "lo queria". No dijiste "lo quiero".
—Haces siempre cuestiones de palabras y retorcés todo hasta lo increible —protestd
Maria—. Cuando dije que me habia casado porque lo queria no quise decir que ahora no
lo quiera.
—Ah, entonces lo querés a ¢l —dije rapidamente, como queriendo encontrarla en falta
respecto a declaraciones hechas en interrogatorios anteriores. Callo. Parecia abatida.
—¢Por qué no respondes? —pregunté.
—Porque me parece inutil. Este didlogo lo hemos tenido muchas veces en forma casi
idéntica.
—No, no es lo mismo que otras veces. Te he preguntado si ahora lo querés a Allende y
me has dicho que si. Me parece recordar que en otra oportunidad, en el puerto, me dijiste
que yo era la primera persona que habias querido. Maria volvié a quedar callada. Me
irritaba en ella que no solamente era contradictoria sino que costaba un enorme esfuerzo
sacarle una declaracion cualquiera.
—¢Qué contestas a eso? —volvi a interrogar.
—Hay muchas maneras de amar y de querer —respondio, cansada—. Te imaginaras que
ahora no puedo seguir queriendo a Allende como hace afos, cuando nos casamos, de la
misma manera.
—¢De qué manera?
—(Como, de qué manera? Sabes lo que quiero decir.
—No sé nada.
—Te lo he dicho muchas veces.
—1Lo has dicho, pero no lo has explicado nunca.

Sabato, E. (1948). El tunel. Céatedra (40-41).

Lee el texto anterior y responde las siguientes preguntas:



1. ;Por qué cree el narrador que ella mostraba sentimientos por Allende?

2. Indica el antecedente o referente de “quienes”, subrayado en el texto.

3. En la oracion “Me irritaba en ella que no solamente era contradictoria sino que
costaba un enorme esfuerzo sacarle una declaracion cualquiera”, seiiala el conector

y describe su valor (concesivo, condicional, aditivo, consecutivo, causal, final...).

4. Muchas oraciones del texto estin separadas por signos de puntuacion, aunque
podrian unirse mediante conectores. Intenta fusionar las siguientes secuencias de

oraciones a través de la adicion de un conector apropiado (no puedes repetirlo):

e Un dia decidi aclarar el problema Allende. Comencé preguntandole por qué se

habia casado con él.

e Callo. Parecia abatida.

o [Estas dos preguntas no se podian tomar en forma aislada: estaban vinculadas a

otras

5. Completa las siguientes frases, teniendo en cuenta la informacion del texto.

e Si bien ella haya dicho “lo queria”, ...

e Este didlogo no es el mismo que otras veces, dado que...

o Ella se callaba o era contradictoria, por lo que €l ...

EJERCICIO 2

II



Shakira ha estrenado por todo lo alto su nuevo disco, 'Las mujeres ya no lloran', que ya
se ha convertido siete veces en disco de platino. Ademas, la artista colombiana ha visitado
el Show de Jimmy Fallon, donde ha cantado por primera vez 'Punteria’, su tema con Cardi

B, cuya actuacion puedes ver en el video principal de esta noticia.

Aruseros (2024). El dardo de Shakira a Gerard Piqué en su entrevista con Jimmy Fallon:
"Me arrastraba". laSexta
Identifica los referentes de los siguientes pronombres (marcados en el texto):

e [...] que ya se ha convertido siete veces en disco de platino.

e [...] donde ha cantado por primera vez 'Punteria’, [...]

e [...] cuya actuacion puedes ver en el video principal de esta noticia.

EJERCICIO 3
Tinder: La Modernidad del Amor

Originalmente, en la cultura occidental, encontramos que la intimidad era algo que se
construia a partir del acercamiento paulatino, familiarizarse con las personas y la
privacidad del hecho en que viven; con la llegada de Tinder la intimidad da un subito
giro, porque se hace algo alcanzable rapidamente, superficialmente y volatilmente (David
& Cambre, 2016). Asimismo, David & Cambre (2016) comentan que al pasar por alto las
cuestiones de cortejo o primer contacto de intimidad, se pasa por alto una primera
impresion que regularmente, al hablar del tipo de lazo romantico, es importante en el
conocimiento y confianza con las personas que se busca regular. Segin Bonavitta (2015)
aplicaciones como Tinder llegaron al mundo para instalarse como espacios propios de
una modernidad liquida que usa y abusa del amor liquido, y donde la inmediatez se vuelve
urgente y las emociones ocupan segundos planos; por lo que se pregunta: ;Estas
aplicaciones estan marcando la desaparicion del amor y los vinculos amorosos? ;O solo

los estan reconfigurando?

Guadarrama, E. (2020). Tinder: La Modernidad del Amor. Universidad la Salle

México.
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1. Sustituye los nexos de las siguientes oraciones extraidas del texto por otros
similares.
e Con la llegada de Tinder la intimidad da un subito giro, porque se hace algo

alcanzable rapidamente, superficialmente y volatilmente.

e Asimismo, David & Cambre (2016) comentan que al pasar por alto las cuestiones
de cortejo o primer contacto de intimidad, se pasa por alto una primera impresion

que regularmente.

e [...] aplicaciones como Tinder llegaron al mundo para instalarse como espacios

propios de una modernidad liquida [...]

e [...] y las emociones ocupan segundos planos; por lo que se pregunta: |[...]

2. Indique si las siguientes afirmaciones son V (verdaderas) o F (falsas).
e Tan pronto como Tinder fue creado, la celeridad paso6 a un segundo plano.
e Las primeras impresiones son esenciales, aun cuando Tinder no aposta por ellas.
o Bonavitta se cuestiona el valor del amor a causa del decrecimiento del amor

liquido en nuestra sociedad.

EJERCICIO 4
Me da miedo cuando sales Tan fria como la nieve
Sonriendo pa' la calle Cuando cae desde el cielo
Porque todos pueden ver Cuando sales por la puerta
Los hoyuelitos que te salen Pienso que no vuelves nunca
[...] Y si no te agarro fuerte
Tan bonita que amenaza Siento que sera mi culpa

Cuando callas me das miedo
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Rosalia (2018). PIENSO EN TU MIRA (Cap.3: Celos) [Cancion]. En EI Mal Querer.

Columbia Records.

1. Crea una frase que signifique lo mismo que la que se ofrece, utilizando de forma
obligatoria el conector entre paréntesis.
e Me da miedo cuando sales sonriendo pa' la calle, porque todos pueden ver los

hoyuelitos que te salen. (Como)

2. Comenta cual es el valor de ""que' en estas oraciones:
e (Es) Tan bonita que amenaza.

e Y sino te agarro fuerte siento que serd mi culpa.

12.2. Documento para el alumnado. Sesiones 2y 3

Nombre y apellidos:
CONECTAR PARA COMPRENDER

1. Los conectores estan desordenados. Colocalos en su posicion correspondiente.

Sé que no deberia hacerlo, pero donde me levanto, miro el mévil... Con la luz apagada,
me paso un buen rato frente a esa pantalla en cuanto si no hubiera un manana. Antes de
que escucho el ruido del microondas, s¢ que debo prepararme: por suerte, tan pronto
como me vaya a dormir el dia anterior, me aseguro de poner la ropa como pueda verla

por la mafiana.

2. ;Qué diferencias encontramos entre los “como” de las dos oraciones?
e Has hecho el examen como si no hubieras estudiado nada.

e Como has suspendido el examen, tienes que ir a recuperacion.

4. ;Qué diferencias de significado existen entre las dos frases?
e A no ser que apruebe el examen, Miguel no ird a la fiesta.

e Por mucho que apruebe el examen, Miguel no ira a la fiesta.



5. De las 8 frases, en 4 el conector esta utilizado de forma correcta, y 4 que no.

Identifica el valor de cada conector, encuentra las erroneas y corrigelas.

1. Fuimos al cine, aun cuando no habiamos acabado la tarea.

Apenas he visto el mensaje, te he llamado.

Tienes que actuar conforme la policia te ha ordenado.

No te metas aunque no te toca; no te importa.

Te doy mi pulsera por lo que no te olvides de mi.

Vas a dormir a casa de tus abuelos, ya que tienes que portarte bien.

Aunque llegues a casa, quitate los zapatos.

® N kv

Dimelo ya, que me voy.

6. Lee el siguiente texto y responde a las preguntas:
Fue tal el golpecillo, que me desatind y saco de sentido, y el jarrazo tan grande, que los
pedazos de ¢l se me metieron por la cara, rompiéndomela por muchas partes, y me quebrd
los dientes, sin los cuales hasta hoy dia me quedé. Desde aquella hora quise mal al mal
ciego, y, aunque me queria y regalaba y me curaba, bien vi que se habia holgado del cruel
castigo. Lavome con vino las roturas que con los pedazos del jarro me habia hecho, y
sonriéndose decia:
—(Que te parece, Lazaro? Lo que te enferm¢ te sana y da salud. —Y otros donaires, que
a mi gusto no lo eran.
Ya que estuve medio bueno de mi negra trepa y cardenales, considerando que, a pocos
golpes tales, el cruel ciego ahorraria de mi, quise yo ahorrar de ¢l; mas no lo hice tan
temprano, por hacerlo mas a mi salvo y provecho. Y aunque yo quisiera asentar mi
corazon y perdonarle el jarrazo, no daba lugar el maltratamiento que el mal ciego desde
alli adelante me hacia, que sin causa ni razén me heria, ddndome coscorrones y
repelandome.

Anoénimo (1554). Lazarillo de Tormes. Catedra, 12.

. Qué consecuencias fisicas provoco el golpe del ciego al narrador?

.Qué actitud adopta el ciego?
o Dado que estaba arrepentido, curaba con vino las heridas de Lazaro.
o Si bien queria a Lazaro, ¢l estaba orgulloso de sus actos.

o Cura al narrador y le ofrece vino, visto que Lazaro estd enfadado.

VI



o Estaba contento del castigo, de ahi que lo quiere emborrachar con vino.

JPor qué Lazaro decide alejarse del ciego?
o Porque seria golpeado mas veces si continuaba con é€l.
o Porque como ya se recuperd y estaba sano, podia hacerlo.
o0 Porque tendria una vida independiente si se iba.

o Porque ya estaba sano, y lo acabaria matando a no ser que se marchara.

JPor qué no se fue rapidamente del ciego?

Identifica dos conectores en el texto, indica su valor y escribe un sinonimo.
7. Completa las siguientes frases sin cambiar el significado de la oracion previa, e
identifica su valor.
e Te pido perdon, ya que aprecio tu figura.
e Como...
o Te lo tienes que comer aunque no te guste.
e Sibien
e He estudiado esto para que pueda cumplir mi suefio.

e Conelfinde...

8. Subraya el referente de los nexos marcados en los textos y su funcion sintactica
dentro de la subordinada.

[...] No fue la tnica jugada polémica del partido. El colegiado acertd en la expulsion al
guardameta de la UD Las Palmas Valles, que arrollé con todo a Raphinha lejos del area

en el minuto 24 (Mundo Deportivo, 31/03/24).

Los Mossos d'Esquadra cerraron y desalojaron preventivamente la Estacio del Nord de
Barcelona durante la tarde de este domingo tras el hallazgo de una maleta sospechosa
dentro de uno de los autobuses estacionados, lo cual obligd a intervenir a la unidad

antiexplosivos TEDAX y a una canina de la policia catalana (el Periodico, 14/04/24).
La Direccion General de Trafico y el Servei Catala de Transit inician este miércoles la

segunda fase de la operacion salida de Semana Santa, que continuara hasta este viernes,

29 de abril (Antena 3 Noticias, 27/03/24).
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Kratom, la nueva droga de alto poder adictivo y cuyo consumo puede causar la muerte

(Nova Ciencia, 14/04/24).

Saltburn es a Downton Abbey lo que Such Brave Girls a Las chicas Gilmore. Estoy muy
orgulloso de esta comparacion, pero no descarto que en alguno de los episodios de esta
comedia britdnica que todavia no he visto, la hagan sus protagonistas (El Mundo,

30/03/24).

El hombre que ha "engafiado" a Carlos III y ha "vuelto furioso" a uno de sus ayudantes
cercanos responde al nombre de David White, quien desde 2021 es el rey de armas

principal, ademas de oficial de armas del Colegio de Armas (20Minutos, 14/04/24).

Actividad interactiva. Leed atentamente la situacion asignada y... jj;;jmeteos en el
papel!!! Recordad que debéis afiadir en las intervenciones conectores que hayamos

trabajado en clase y oraciones sub. de relativo (con antecedentes).

1) Este viernes tiene lugar la cena entre alumnos y profesores que vosotros habéis querido
organizar para afianzar el vinculo entre todos. En este momento, os reunis a fin de
terminar de acordar los ultimos preparativos. Tendréis que compartir esos detalles con
todos los demas, ya que deben saber las instrucciones. Podéis tener en cuenta aspectos

como el vestuario, el horario, la comida...

2) El restaurante en el que trabajais necesita un camarero/a para la proxima temporada de
verano. En este momento, os reunis para concretar los requisitos que la persona vacante
necesita tener para obtener la plaza. Podéis tener en cuenta aspectos como la

disponibilidad horaria, el caracter, la experiencia...

3) Trabajais en una empresa que se dedica a organizar viajes turisticos por vuestra
localidad y alrededores. La semana que viene llega desde Noruega un grupo turista
numeroso, por lo que os habéis reunido para acabar de organizarlo todo. Tendréis que
explicarles parte de la planificacion final, o algunas recomendaciones (gastronomia,
lugares de interés...) o instrucciones que deberian seguir para adaptarse a nuestra cultura

(habitos, caracter, horario...).

4) Sois un grupo de amigos que habéis decidido ir a ver una pelicula en el cine. Ya que

os ha impactado tanto (para positivo o para negativo), queréis redactar un articulo sobre
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ello en el periddico del instituto. Ahora tendréis que exponer las ideas mas importantes,
como vuestras opiniones y sensaciones al verla (sobre el papel de los actores, la trama...),

posibles mejoras, otras recomendaciones de peliculas...

12.3. Documento para el alumnado. Sesion 4

Nombre y apellidos:
CONECTAR PARA COMPRENDER

EJERCICIO 1

Yo habia venido a Alemania como delegado de la Cruz Roja. Siempre me ha
importado la gente, por eso elegi trabajar en la Cruz Raoja. El mayor disgusto de mi
vida me lo llevé cuando pedi el ingreso y me rechazaron. Pero poco después volvi a
intentarlo y me admitieron sin problemas. Los tiempos habian cambiado, y mi
conocimiento del alemén me convertia en alguien valioso. Nadie queria venir a
Alemania en aquel momento, Yo acepté en cuanto me {o propusieron.

Siempre me ha importado la gente. Cuando me pidieron que viajase a Berlin
como delegado de la Cruz Roja, pensé que podria hacer algo por la gente. Mi farea
era visitar los campos de prisioncros de guerra y comprobar que se cumplian los
tratados internacionales. Me sentia Gtil inspeccionando las condiciones higicnicas y
alimenticias de los prisioneres. Cuando pude salvar la vida de un hombre, lo hice. Yo
podia sefialar a un piloto inglés condenado a muerte y decir a los alemanes: «Sé de un
piloto aleman que estd preso en Inglaterra. Serd ejecutado si este hombre es
gjecutadon. Tin la guerra, ese es el modo de hablar.

Viviamos en Berlin, en la Berliner-Wannsce, junto al lago, en una casa que nos
habfa cedido el Gobierno alemén, Una casa grande, hermosa, yo jamas habia vivido
en una casa asi. Pese a todo, tengo algunos recuercos buenos de aquel tiempo. Por
suerte, olvidamos antes los malos momentos que los buenos. Viviamos todos juntos,
todos los delegados de la Cruz Roja en Berlin, Cuando volvias de una misidn, aquel
lugar era el paraiso. Cosas elementales convierten la vida en un paraiso: una
conversacién con un amigo, un paseo por la orilla del lago, una pizca de humor en
una época tan dspera. Con los alemanes no nos relaciondbamos, Tenfamos las
refaciones minimas con ellos, las necesarias,

Una mafiana, en una de esas conversaciones en que se mezclan el trabajo y la
vida, acabamos hablando del hombre que habia sido duefio de aquella casa: un judio.
Nadie se habfa molestado en retirar un retrato en que aparccian €l, su mujer y su hija.

Mayorga, J. (2004). Himmelweg. Naque Editora, 3.

Lee el texto anterior y responde las siguientes preguntas:

1. ;Por qué aceptaron al narrador en la Cruz Roja en el segundo intento?

2. Identifica el conector de las siguientes oraciones, indica su valor y escribe un
sinénimo:
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o Siempre me ha importado la gente, por eso elegi trabajar en la Cruz Roja.

e Cuando pude salvar la vida de un hombre, lo hice.

e Pese a todo, tengo algunos recuerdos buenos de aquel tiempo.

o Sera ejecutado si este hombre es ejecutado.
3. Identifica los referentes de los nexos de las siguientes oraciones (en el caso de que
tengan referente). Escribe, también, la funcion sintactica que tienen dentro de la
oracion subordinada.

e [...] que esté preso en Inglaterra.

e [...] que nos habia cedido el Gobierno aleman.

e [...] que podria hacer algo por la gente.

e [...] en que se mezclan el trabajo y la vida [...]

e [...] que habia sido dueno de aquella casa

e [...] en que aparecian €l, su mujer y su hija.
4. Muchas oraciones del texto estan separadas por signos de puntuacion, aunque
podrian unirse mediante conectores. Intenta fusionar las siguientes secuencias de
oraciones a través de la adicion de un conector apropiado; a continuacion, sefiala el
valor del conector afiadido.

o Nadie queria venir a Alemania en aquel momento. Yo acepté en cuanto me lo

propusieron.

e Con los alemanes no nos relacionabamos. Teniamos las relaciones minimas con

ellos, las necesarias.



EJERCICIO 2

Mi ex no me devuelve mis cosas

Necesito desahogarme y como esto es mi blog, aqui lo hago. Dejé a mi ex hace dos meses.
Yo soy propietario de un piso humilde y me lo compré estando con ella. Ella no tenia
dinero, por lo que lo compré yo solo (tampoco queria comprarlo con ella, asi que me vino
hasta bien). He hecho reforma del 100% de la vivienda, desde la electricidad y la
fontaneria hasta las puertas. Yo me hice cargo de todos los gastos como es logico, porque
es mio. Le dije que podiamos amueblarlo a medias y que si la cosa no funcionaba viviendo
juntos, yo le pagaba el 50% que pusiera ella y que no tenia que irse al dia siguiente, que
no la echaria. Al principio decia que si por compromiso, pero nada.
Discutimos porque ella sabe mi situaciéon econdmica, no me echa una mano y se gasta
todo lo que cobra. Me harta tanto que la dejo. Le digo que no quiero eso en mi futuro,
que soy una persona que lucha por mejorar y que tengo los pies en el suelo. Quiero que
me devuelva lo que tiene mio y yo darle lo suyo aunque me dice que no. Le dije que si no
me lo devuelve, lo tiraré todo.
Acepto consejos aunque veo pocas opciones que no sean la de tirarlo todo a la basura.

ZappBrannigan, Foro Coches, 17/04/2024
1. Comenta cual es el valor de "que" en estas oraciones (marcados en el texto);
ademas, aflade un conector que posea el mismo significado.

e [...]no tenia que irse al dia siguiente, que no la echaria.

e [...] no quiero eso en mi futuro, que soy una persona que lucha por mejorar [...]

e Me harta tanto que la dejo.

2. Identifica los nexos de las siguientes oraciones extraidas del texto y sustituyelos

por otros similares. Intentad no utilizar los mas basicos ni repetirlos.

« Ella no tenia dinero, por lo que lo compré yo solo.
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Yo me hice cargo de todos los gastos como es 16gico, porque es mio.
Quiero que me devuelva lo que tiene mio y yo darle lo suyo aunque me dice que

no.

3. Completa las siguientes frases sin cambiar el significado de la oracion previa.

Acepto consejos aunque veo pocas opciones que no sean la de tirarlo todo a la
basura.

e A pesardeque ...
Le dije que si no me lo devuelve, lo tiraré todo.

e Lo tiraré todo ...
Discutimos porque ella sabe mi situacion econdmica, pero no me echa una mano
y se gasta todo lo que cobra.

e Como ...
Tampoco queria comprarlo con ella, asi que me vino hasta bien.

e Me vino hasta bien, ...

EJERCICIO 3

Produccion escrita. ;Qué consejos le darias al chico del texto del ejercicio anterior?

Escribe un texto de unas 60-70 palabras utilizando conectores y oraciones

subordinadas de relativo (con antecedente). Subraya los conectores empleados y los

referentes.
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