MASTER OFICIAL D’INVESTIGACIO | RECERCA EN DIDACTICA DE LA LLENGUA | LA LITERATURA
Universitat Autonoma de Barcelona
Curs 2009-2010

Activitats d’avaluacio i ensenyament- aprenentatge
en aules de Secundaria AICLE.
Un estudi de cas

“The future doesn’t just happen,
it is shaped and modelled by our actions”.
David Marsh

Elisabeth Eixarch Domeénech.
Directora del treball: Dra. Cristina Escobar Urmeneta.
-Juliol 2010-



Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

Al Josep, al Miquel , als Estudiants del Master de Secundaria, i a tot el professorat
que ha fet possible el Projecte AICLE al Centre.

A la meva familia, pel seu suport incondicional.

A la Cristina Escobar, sense ella aquest estudi no existiria.



Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

“ Si s’accepta que la voluntat i la capacitat de les
persones per a assumir la responsabilitat de
prendre les propies decisions sén la base del
concepte de democracia, cal que el foment de
I'autonomia constitueixi un dels principals
objectius en la prestacié de serveis educatius”.
(Van EK, 1986:71)



Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

INDEX
3 43 o T (3T ol of [« JER PP PR 5
2. CONteXE e et aaea 6
N B = 00T | - 6
2.2, EI Projecte AICLE ........ooueeeueeeieeeeeiieee et s st ee e s saeaee s e saaaae e e s snanes 6
2.3. La mostra analitzada..............cooecuveeeeeiiiiiieiieieciiieeee st 8
IV - T ol =T ] T o PR 8
3.1. Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua Estrangera..........cccceeeu.n. 8
I - 17 | [ - Yol o TP UUUURRTN 10
3.3. Les Competencies BASiQUES ......cccveieeeieriiiiee et 12
4. Objectiuipreguntes de reCerca ..........cccccceveeeiiiieeee e 14
5. Metodologiaderecerca .............occiiiiiiiiiiiie e 14
T B I T oF- - Yol of [« NP UPPN 14
5.2. Recollida de 185 dades .......uuiiieeieeiieieiei e 15
5.2.1. Procediment de recollida de dades .....ccccceeevveciiviniiiiriiiieeeeeeeee, 15
5.2.2. Instruments de recollida de dades ........cccccvvvrimeieeeieeieeieeee, 16
5.3. Tractament de 185 dades ........uevieiieeeiiiiiii e 16
5.4. Interpretacio de 1es dades .........eeeociiiiei e 23
5.4.1. Procediment d’analisi ........cccceeeeiiiiiiee e 23
6. Analisi de les unitats didactiques ...............cocooriiiiiiiii e, 24
6.1. Analisi interpretativa de les activitats d’avaluacié i d’ensenyament-
APFENENTATE . ittt e e et e e e e et saaaas 24
6.2. Taules completes d’activitats i de categoritzacid i analisi ........................ 44
7. CONCIUSIONS ..ottt ettt e et e s sbe e ee e s neees 61

8. Bibliografia........ccovveiiiiiiiiiii e e 64



1. INTRODUCCIO

El terme AICLE (Aprenentatge Integrat de Contingut i Llengua Estrangera) fa referéencia a
situacions educatives on una llengua diferent a la Llengua 1 (materna) és emprada com a
instrument d’ensenyament.

La llengua estrangera a I'aula AICLE, en el cas de Catalunya la tercera llengua , no és l'area
curricular estudiada ni el contingut de la interaccid, sind que és el mitja amb el qual el
contingut és apres, aportant una comunicacio real, on I’Us natural de la llengua estrangera és
possible. (Dalton-Puffer, 2007).

A l'Institut Cerdanya del Valles Occidental es porta a terme des del curs 2006-07 un programa
pilot AICLE, en el qual hi participa professorat dels departaments didactics de ciéncies,
matematiques, orientacid i llenglies estrangeres. La coordinacié i col-laboracié entre aquest
professorat ha estat una peca clau per a aconseguir el plantejament d’un treball integrador i
innovador a les aules.

El programa pilot ha estat impulsat per la professora i investigadora d’aquest estudi, la qual
forma part del grup de recerca consolidat GREIP de la Universitat Autonoma de Barcelona i de
I'equip de treball CLIL-SI ,associat a aquest grup, format per investigadors/es d’educacié
primaria, secundaria (practitioners and researchers) i Investigadors/es de la universitat.

Els investigadors/es del Grup GREIP centren la seva recerca en el marc de I'educacidé plurilinglie
i es basen en les conclusions que s’obtenen dels diferents estudis elaborats pels membres
d’aquest grup, focalitzats en investigar el paper que juga la interaccié en I'aprenentatge de la
llengua entre aprenents treballant en grup i a partir de tasques pautades.

La investigadora d’aquest estudi va elaborar durant el curs 2008-09 un treball de recerca
centrat en les aules AICE, amb el titol “El professorat i els entorns AICLE” que es va presentar
al Il Congrés Internacional de Didactiques 2010 de Girona (Febrer 2010).

El proposit d’aquest estudi de recerca és el d’analitzar aquest programa pilot d’innovacié
AICLE, des de la doble perspectiva de:
e L'alineacié de les tasques d’avaluacié amb les tasques d’aprenentatge en les aules
AICLE.
e |’adequacio d’aquestes tasques per avaluar i promoure I'assoliment de dues de les vuit
competencies que el curriculum catala defineix com a basiques per a I'ensenyament
obligatori dins de I'aula. La Cb1 i la Cb5" (apartat 3.3, pag.11)

La investigacid que es presenta, parteix de la necessitat d’avaluar rigorosament els programes
d’innovacié que es posen en funcionament en els centres educatius. Si bé la innovacié
educativa és essencial per a la millora de la qualitat a les escoles, parafrasejant Commanger 2,
podriem dir que el canvi no assegura el progrés de forma automatica. Per aquesta rad és
essencial que els equips docents analitzin i supervisin de forma continuada i sistematica les
accions innovadores que planifiquen i posen en funcionament. Aquest seguiment ha d’incloure
aspectes del procés i dels resultats que s’obtenen, i ha de basar-se en dades concretes.

L’estudi es proposa analitzar I'existéncia o no d’una concordancga entre ambdues tipologies de
tasques d’ensenyament -aprenentatge i avaluacid i les competéencies basiques formulades al

' Cb1: competéncia comunicativa. Cb5: competéncia d’aprendre a aprendre.

2 “Change does not necessarily assure progress, but progres implacably requires change. Education is essential to change, for
education creates both new wants and the ability to satisfy them”. Henry Steele Commager.
http://www.commager.org/speech_kent_state_address.asp
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curriculum prescriptiu catala (Boud, 2000; Escobar,2002, 2007; Gillett,2009), de manera que es
pugui valorar si el programa pilot AICLE s’orienta cap a formes d’ensenyament- aprenentatge-
avaluacié més concordants amb les demandes que la societat actual formula a les escoles, o si
bé sota I'aparenca de la modernitat dels ensenyaments en anglées, es continuen reproduint
practiques d’ensenyament- aprenentatge -avaluacid poc respectuoses amb la forma com
s’adquireixen les llenglies i s’assoleixen les competéencies curriculars objecte d’avaluacid, i que,
per tant, haurien de ser superades.

Conseqlientment , I'estudi també servira per identificar les arees de millora que es necessita
introduir en el programa pilot abans d’abordar la possible generalitzacié d’alguns elements del
programa, i suggerir al professorat del centre estrategies conduents a la revisié de les seves
practiques.

Més concretament, la recerca aspira a identificar les caracteristiques de les tasques
d’avaluacio i les d’aprenentatge proposades a 'aula que serveixen per certificar i informar del
progrés i coneixement adquirit pels alumnes al llarg de les seqliencies didactiques
d’integracié. El fet d’identificar i analitzar les caracteristiques d’ambdues tipologies de tasques,
permetra identificar els indicadors de practiques de qualitat en les aules de ciencies
impartides en llengua estrangera (AICLE).

El treball que es presenta aqui s’emmarca dintre d’un estudi d’abast més ampli que pretén
formular una proposta didactica concreta d’activitats (ensenyament- aprenentatge-
avaluacio), tot establint uns indicadors de practiques de qualitat i excel-léncia referides a la
formulacié de tasques d’aprenentatge i instruments d’avaluacié, que tinguin com a nucli
vertebrador l'objectiu d’aconseguir un aprenentatge significatiu, mitjancant seqliéncies
multidisciplinars en entorns AICLE que doni accés als alumnes a I'autonomia .

2. CONTEXT

2.1. Elcentre

Les dades que s’analitzen en aquest treball de recerca provenen d’un institut de secundaria del
Vallés Occidental, on s’imparteixen els nivells d’ESO, batxillerat i cicles formatius. Té una
plantilla de més de 70 professors/es, i al voltant dels 800 alumnes.

El centre esta ubicat en un sector que va créixer en I'onada immigratoria dels anys 60, per aixo
els alumnes sén en gran majoria fills o néts d’immigrants. Es tracta d’'un barri de classe
treballadora.

A partir del 2000 i fins ara, hi ha hagut i hi ha un degoteig constant d’alumnat d’origen
immigrant que arriben al barri. Per tant ,actualment, es pot parlar de pluriculturalitat a I'aula.
La llengua predominant al barri i llengua de relacié de la majoria dels alumnes és el castella. El
catala s’usa principalment en I'ambit escolar i com a llengua academica.

2.2. El projecte AICLE

Des del curs 2006-07 es porta a terme en aquest centre I'experieéncia d’aprenentatge integrat
AICLE en unitats didactiques (amb diversificacid curricular) de ciéncies i matematiques en
anglés . El projecte va dirigit a grups-tutoria d’alumnes de I'ESO (de 12 a 16 anys), que
accedeixen al programa sense cap mena de seleccié.

La investigadora ha estat implicada en el disseny i implementacié de les unitats didactiques
AICLE, com a professora de llengua estrangera i tutora, des del curs 2006-07 ,dels alumnes del
Master en Formacio Inicial de Professorat de Secundaria de la UAB (FIPS), actualment Master
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universitari en formacié de professorat d’educacid secundaria obligatoria i batxillerat,
formacié professional i ensenyaments d’idiomes.

L’ Institut té signat amb el Departament d’Educacié un Projecte d’Autonomia de Centre des del
curs 2007-08 (PAC 07) , en el qual s’han establert algunes estratégies amb les activitats
corresponents i amb I'objectiu d’aconseguir millorar els resultats academics de I'alumnat. Dues
d’aquestes estrategies consensuades en el claustre de professorat, fan referencia a I'objecte
d’aquest estudi i son les seglients:

Estratégia 1.1: “Coordinacio dels departaments amb les escoles adscrites per acordar eines
de millora curricular”.

Estratégia 1.4 : “ Participacio en projectes d'innovacié aplicant les noves tecnologies a I'aula”.
(Document de Centre: Addenda 2008-2012.0bjectiu 1).

En el Centre, la coordinacié entre el professorat d’area i de llengua, juntament amb el de les
escoles de primaria adscrites a I’ Institut, permet treballar d’'una manera global i alhora
progressiva tant amb els alumnes com en la planificacid del treball interdepartamental i
transversal. Una de les activitats proposades al PAC i que fa referencia a 'estrategia 1.4, és:

Activitat 1.4.3 : “Programacio d'activitats interdepartamentals anglés+ ciéncies a I'ESO”.

Un dels principals objectius del projecte AICLE, aprovat pel Claustre i el Consell escolar i que
compte amb el vist i plau de la Inspeccid, és el de millorar les habilitats i capacitats dels
alumnes en la seva competéncia linglistica com a ciutadans europeus. El contingut i la llengua
es combinen per a oferir una millor preparacidé als alumnes per a la vida a Europa, on la
possibilitat de mobilitat esdevé cada vegada molt més amplia (Projecte Linguistic Plurilinglie
del Centre (PLP 2008:34).

L’experiéncia AICLE es va iniciar quan un professor de ciéncies i una professora d’anglés es van
adonar que treballaven la mateixa unitat didactica amb els mateixos alumnes i al mateix
moment.

Després d’una primera experiéncia a 'aula comptant amb la col-laboracié dels alumnes de
practicum del Master de Formacié Inicial del Professorat de la UAB, es va plantejar la
possibilitat d’implicar algun professor especialista en atencio a la diversitat, amb I'objectiu de
programar la mateixa unitat didactica de ciéncies en anglés amb adaptacid curricular ,per
alumnes que no cursen I'area d’anglés a I'aula sind que reben una atencid especifica en grups
d’aprenentatges basics fora ’aula en les hores d’angles i ciéncies.

La valoracié positiva del disseny i implementacié de les unitats didactiques AICLE a l‘institut i
la predisposicid i interes d’altre professorat del centre per participar en |’experiéncia, ha portat
a dissenyar el projecte actual AICLE, un projecte global per a tots els nivells de I'ESO , amb
diferents adaptacions curriculars i amb la implicacid de I'area de matematiques a més de la de
ciencies, diversitat i llengiies estrangeres.

El treball realitzat durant aquest curs 2009-10 ha permes a [IInstitut presentar a la
convocatoria anual del Departament d’Educacié per a projectes d’innovacio, la sol-licitud d’un
Projecte Experimental de Llenglies Estrangeres (PELLE) de la modalitat AICLE pel proper
periode 2010-2013.



Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

2.3. La mostra analitzada

De totes les unitats didactiques AICLE que s’han elaborat al llarg dels cursos que s’ha
portat a terme I'experiéncia , se n’han seleccionat tres per I'analisi seguint els criteris
que es detallen a continuacio:

e Representacié de diferents nivells de I'ESO .

e |’area curricular de contingut.
Aixi, la mostra que s’analitza esta formada per una unitat didactica de 1r, 2n i 3r nivell
de 'ESO i de I'area curricular de ciencies.
Totes les unitats de la mostra han estat planificades i implementades per alumnes del
Master en Formacio Inicial de la UAB (Universitat Autonoma de Barcelona).
El treball previ de disseny i d'implementacio posterior a I'aula ha estat elaborat amb la
col-laboracid , tutoritzacié i supervisio del professorat titular del Centre de les arees
implicades.
Algunes de les unitats que es van dissenyar en cursos anteriors , han estat ampliades
i/o millorades després de les sessions d’avaluacié i reflexio que es realitzen al finalitzar
el periode de practicum, tant amb els estudiants com el professorat implicat . Les
unitats revisades han estat implementades de nou a les aules pel professorat del
Centre.

Les Unitats didactiques que s’analitzen es detallen a la taula seglient:

1r ESO Ciéncies+angles Vertebrates

2n ESO Ciéncies+angles Pressure

3r ESO Ciencies+angles The Effects of Human Activities on the Environment.
Taula 1

3. MARC TEORIC

El marc teoric que dona cobertura i suport a I'enfocament, analisi i desenvolupament de la
recerca comprén tres blocs, cada un dels quals esta relacionat amb els altres, configurant els
tres aspectes que s’han analitzat al llarg de I'estudi:

e Els programes AICLE

e L’avaluacid

e Les Competéencies basiques.

3.1. Aprenentatge Integrat de Continguts i Liengua Estrangera (AICLE)

Segons Eurydice®, I'acronim AICLE s’utilitza com a terme genéric per a descriure tot tipus de
contextos on una llengua estrangera és emprada per a ensenyar arees de curriculum diferents
a les propies classes de llengua.

3 Eurydice. Report of the European Union. 2006:8
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L'aprenentatge AICLE engloba aquelles realitats educatives que consisteixen en I'ensenyament
i aprenentatge de matéries curriculars o continguts academics --diferents dels purament
linguistics--mitjancant una llengua vehicular, en la qual els aprenents tenen una competéncia
comunicativa en desenvolupament ja sigui incipient o avangada, i que promouen de forma
explicita:

e El manteniment i desenvolupament de la llengua o llenglies primeres de |'aprenent, i la
consideracié i posada en valor de les formes culturals que les L1 aporten a la
comunitat.

e Un enfocament auténticament integrat. Es a dir que demostren un doble focus
d'atencid pedagogica: la llengua i el contingut, i procuren als alumnes tota I'ajuda
necessaria per a comprendre, produir i negociar missatges de contingut académic en
la llengua meta adoptada com vehicle de comunicacié escolar o universitaria. (Escobar,
propera aparicio).

Aquesta definici6 d’Escobar, exclou del paraiglies AICLE els programes de colonitzacié
linglistica que de forma explicita o amagada aspiren a la substitucié d’una llengua per una
altra; també exclou els programes en llengua estrangera que ignoren el paper que juga la
construccié del coneixement i on els estudiants no reben el suport necessari per a afrontar el
doble repte comunicatiu que suposa el programa; i alhora obvia I'Gs de terminologies que
emfatitzin una visid de I'aprenent com a comunicador limitat, ple de llacunes i problemes,
optant per reconeixer les competéncies inicials de I'aprenent i posant émfasi en el potencial
desenvolupament que aquestes competéncies presenten.

L’entorn AICLE doncs, aporta una aproximacié plurilingtie a I’aula on el contingut d’una area és
impartit mitjangant la llengua estrangera, la qual, és emprada com a vehicle de comunicacié
per a desenvolupar estratégies i habilitats tant d’aprenentatge del contingut de ciencies
naturals i/o matematiques com linguistiques. Un entorn doncs, on es treballa no només el
contingut sind també la cognicid i la comunicacid a partir de la interaccié. (Dalton-
Puffer,2007).

El fet d’aprendre una area curricular en llengua anglesa (tercera llengua en el cas de Catalunya)
i les dificultats que aquest fet comporta, aporta una reflexio i interaccié a I'aula que afavoreix
I'aprenentatge (Dalton-Puffer,2007).

Els programes d’innovacio AICLE fomenten la possibilitat d’ aconseguir que I'aprenentatge de
la llengua estrangera adquireixi una nova dimensid, deixant de ser purament lingtistic i sovint
fictici per a convertir-se en el vehicle i I'objectiu d’aprenentatge, proporcionant un context
que afavoreix el desenvolupament cognitiu i linglistic dels alumnes, on el coneixement esdevé
experiéncia, convertint la llengua estrangera (en tant que llengua) en un sistema que relaciona
allo del que es parla (contingut) amb els recursos usats per a parlar-ne (expressid)
(Mohan,1986).

A Catalunya, I'equip de treball col-laboratiu de recerca CLIL-SI de la Universitat Autonoma de
Bellaterra, del qual la investigadora d’aquest estudi n” és membre, ha elaborat estudis de
recerca a l'aula sobre programes d’Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua (AICLE o
CLIL que és I'acronim corresponent en anglés), especialment de Semiimersid (SI) en llengua
estrangera.

Els treballs de recerca elaborats aixi com els productes de llicencies d’estudis i publicacions
dels seus membres es poden trobar a la pagina CLIL-SI*.

* http://grupsderecerca.uab.cat/clilsi
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El treball de recerca “A Study of Development of Students-teacher’s Interactiva Strategies in
a CLIL content” . Jiménez, M.(2009) i I'article “Hacer Ciencia en Inglés en el Aula Abierta (de
adaptacion curricular)” Bazoco i Jiménez (2009), publicats per aquest grup, han estat
elaborats per professorat del Centre del qual s’han obtingut les dades pel present estudi.

Les aportacions de Calvo (2006); Escobar (2009); i les conclusions sobre treballs per tasques i
autoavalaucié en aules AICLE, han estat també claus en el desenvolupament d’aquest treball.

3.2. Ll’avaluacio

Aquest estudi pretén analitzar I'alineacid o no de les tasques d’avaluacié i les d’aprenentatge.
Parteix de la corrent de recerca que centra els seus estudis en la teoria de I'avaluacidé per
I'aprenentatge i contempla I'avaluacié formativa i la sumativa com a eines de coneixement del
propi progrés d’aprenentatge (Allal,2006; Camps, 1998; De Ketele,2006; Escobar,2002, 2004,
2007; Ribas, 1998, 2009; Sanmarti, 2007). Una linia de recerca que considera les activitats
d’avaluacié com a determinants de les tasques educatives que han d’ajudar als estudiants a
desenvolupar estrategies, a trobar el seu propi estil, desenvolupament personal i intel-lectual i
reflexid, que els permeti un aprenentatge en profunditat i alhora aconseguir el millor de cada
un. El que es coneix com l'aprenentatge actiu (Gillet&Hammond,.2009) i I'aprenentatge
sostenible (Boud, 2000).

En el cas de Catalunya, el curriculum prescriptiu estableix que I’avaluacié dels processos
d’aprenentatge en I'’educacié secundaria ha de ser: continua, per constatar els progressos de
I'alumnat i les seves dificultats al llarg del procés d’aprenentatge; diferenciada per materies,
amb observacié sistematica de I'adquisicio dels continguts educatius; i globalitzada, del procés
d’aprenentatge al llarg de I'etapa i centrada en el desenvolupament i la consolidacié de les
competéencies basiques.

Una avaluacié doncs entesa com a procés continu, la gestié de la qual ha de ser compartida
per I'alumnat i pel professorat. Per a 'alumnat ha de ser una eina per aprendre a través dels
encerts, errors i oblits; al professorat li ha de permetre identificar les dificultats i progressos
de I'alumnat per adaptar la seqiiencia didactica a les seves necessitats.

Alguns estudis sobre avaluacid (knight, 2002: 275) parlen de practiques en desordre en el
moment en el qual I'avaluacié es converteix en un espai de conflicte, fonamentat en una
relacié desigual entre els estudiants i les institucions, i sovint obstaculitzada per una manca de
claredat en els métodes emprats a I’hora d’emetre una valoracié de rendiments i de nivells
d’assoliment. Es necessita doncs claredat i obertura en els processos d’avaluacio
(Gillett&Hammond, 2009) i un millor Us del feedback i I'avaluacié sumativa, permetent a
I'estudiant arribar a emancipar-se i desenvolupar-se al llarg de tota la seva vida (Boud, 2000).
Segons Biggs (2003) I'estudiant és capag de construir coneixement només quan, els métodes
d’ensenyament i les tasques d’avaluaci6 van amb concordanga amb les activitats
d’aprenentatge i els resultats.

En I'avaluacid cal tenir en compte com aprén I'estudiant; aquesta idea assenyala un canvi
d'emfasi que va des del producte cap al procés d’aprenentatge. L'avaluacié orientada cap a
I’estudiant ha de comptar amb unes tasques d’avaluacié més variades tant en tipologies com
en contextos , per atendre les preferencies i els estils diferents d’aprendre. Cal oferir una
base a I'estudiant on pugui construir i negociar el futur. S’ha de potenciar I’habilitat de reflexié
per a promoure un aprenentatge en profunditat, i capacitar a I'estudiant per a construir
models teorics en els quals construir el seu futur coneixement (Boud,2000).
Per a aconseguir una avaluacié sostenible (Boud, 2003), una avaluacid que serveixi a
I’estudiant a aprendre , les activitats que es proposen han de transferir part de la
10



Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

responsabilitat de prendre decisions del professorat a I'aprenent, oferint-li els fonaments per
un aprenentatge continuat al llarg de la seva vida i alhora millorar I'aprenentatge del moment;
han d’oferir també la informacié necessaria per a valorar I'actuacié de I'aprenent i han de tenir
una influéncia positiva sobre el que els estudiants fan abans de I'activitat i el seu aprenentatge
posterior i, alhora, han de ser considerades activitats profitoses pels estudiants.

L’avaluacié auténtica segons Monereo® és aquella que és més competent, donat que el que
s’avalua és la competencia de I'alumnat; realista, perqué es presenten situacions a I'aprenent
similars a les que es troba a la vida; rellevant o util i propera ja que es plantegen problemes
propers a I'aprenent.

El mateix autor enumera alguns dels métodes emprats per a aquesta avaluacié com ,
I'observacié del professor/a, I'elaboracié de projectes, experiments, demostracions, productes
escrits, recerques, debats, I"autoavaluacié/coavaluacié, la rabrica d’avaluacié, 'examen oral, la
valoracio del dossier i el Portafoli .

L'avaluacié entesa com a eina d’autoregulacié, constitueix forcosament el motor de tot el
procés de construccié de coneixement, utilitzant uns instruments autoreguladors monitoritzats
pel docent com a mediador, orientant a I'alumnat i donant-li evidéncies del seu propi progrés
(Sanmarti, 2007). Si volem potenciar la funcié reguladora entre I'alumnat, hem de buscar “que
I"'alumne s’apropii dels criteris d’avaluacié, dels instruments d’aprenentatge i de la gestié dels
propis errors” (Ribas, 2009:18).

Una de les eines d’avaluacié continua i autoregulacio és el Portafoli. El Portafoli , o carpeta de
I'aprenent, és un repertori de diferents textos produits en diferents moments , seleccionat
amb una finalitat.

Segons Arter i Spandel “Un portafoli és una col-leccié amb un proposit determinat de treballs
de l'alumne que expliquen la historia dels esforgos, el progrés, o les fites assolides de
I’estudiant en una/es area/es determinada/es”.

“Aquesta col-leccié ha d’incloure la participacio de I'estudiant en la seleccié del contingut del
portafoli; les directrius per a la seleccio; els criteris per a jutjar el merit; i evidéncia de
I'autoreflexié de I'estudiant” (1992:36).

Ill

El portafoli permet documentar el procés d’ensenyament-aprenentatge al llarg del temps i
alhora, com a instrument d’avaluacié dinamica, promou la independéncia, l'autonomia i
I'autoregulacié de I'alumnat. El portafoli és una eina potent, adequada a la finalitat de crear
aprenents de per vida, flexible i integradora, per la qual cosa es suposa adequada als entorns
AICLE (Bazerman, 2002; Escobar, 2000 ; Wolf, 1991).

La selecci6 amb un proposit determinat obliga a I'alumne a reflexionar sobre el seu
aprenentatge. Per escollir els seus millors treballs que seran avaluats segons els criteris
d’avaluacié que utilitzara el professor, en primer lloc els ha de coneixer i saber aplicar. Els
criteris d’avaluacié i seleccié han de reflectir els objectius d’aprenentatge del curriculum, per
aix0 el procés de seleccié implica la comprensid per part de I'alumne d’aquests objectius.
L’elaboracié del portafoli és doncs una tasca d’autoavaluacio (Escobar, 2000).

La evaluacion auténtica de competencias. D. Carles Monereo Font, Universidad Auténoma de Barcelona. IV Congreso Regional
de Educacion de Cantabria. Competencias Basicas. Octubre 2009.
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3.3. Les Competeéncies basiques

El concepte de competéncia forma part d’un nou discurs pedagogic el qual es basa en la cerca
de respostes a les demandes socials de la societat del segle XXI. No es basa en la reflexid sobre
que farem o quines coses noves farem , sind de donar un nou sentit a allo que estem fent.

S’ha d’equipar als alumnes amb un conjunt de capacitats que els permeti donar respostes
adients a les demandes complexes de la societat actual. Una societat que és pluricultural,
tecnologica i de la informacid i que demana destriar quines son les competéncies clau i quins
els sabers associats al desenvolupament d’aquestes competéencies.

L'any 1997, I'Organitzacié per a la Cooperacié i el Desenvolupament Economic (OCDE), va
encarregar al projecte DeSeCo (Definicié i Seleccié de Competéncies), la construccié d’un marc
de referéncia conceptual que comprengués molts ambits i que fos rellevant per al
desenvolupament de les competéncies clau des de la perspectiva de I'aprenentatge al llarg de
tota la vida i, que a més a més avalués aquestes competéncies en un marc internacional.

Aguesta avaluacid és el que es coneix com a Programa PISA (Programme for International
Student) el qual té com a objectiu I'avaluacié de la capacitat dels joves per a utilitzar els seus
coneixements i destreses amb I'objectiu d’afrontar els reptes de la vida real.

La Comissié DeSeCo, després de successius estudis ,va definir competencia com a:

“Capacitat de respondre a demandes complexes i realitzar tasques diverses de forma
adequada. Suposa una combinacié d’habilitats practiques, coneixements, motivacié, valors
etics, actituds, emocions i altres components socials i de comportament que es mobilitzen
conjuntament per a aconseguir una accio eficag.” (OCDE-proyecto DeSeCo, 2002. P.8)

A Catalunya els nous curriculums LOE (DECRET 143/2007, de 26 de juny) s’alineen amb aquest
corrent i aporten un canvi substancial en aquest sentit, I'aprenentatge per competéncies. Tot I’
alumnat d’Ensenyament Secundari Obligatori ha d’haver adquirit en finalitzar I'etapa les vuit
competencies basiques que s’estableixen i que sén :

Les competéncies comunicatives:
1. Competéncia comunicativa linguistica i audiovisual.
2. Competencies artistica i cultural.

Les competeéncies metodologiques:
3. Tractament de la informacié i competéncia digital.
. Competencia matematica.
5. Competencia d'aprendre a aprendre.

N

Les competéncies personals:
6. Competencia d'autonomia i iniciativa personal.

Competeéncies especifiques centrades en conviure i habitar el mon:

7. Competencia en el coneixement i la interacciéo amb el mon fisic.
8. Competencia social i ciutadana.
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| es defineix competénciacom a:

“Capacitat d'utilitzar els coneixements i habilitats, de manera transversal i interactiva, en
contextos i situacions que requereixen la intervencié de coneixements vinculats a diferents
sabers, cosa que implica la comprensid, la reflexid i el discerniment tenint en compte la
dimensié social de cada situacié”. (DOGC .niim 4915.Decret 1437/2007 de 26 de juny. Article 7. 1).

En el mateix Decret i pel que fa a les competencies en les quals es centra aquest estudi
(linglistica i audiovisual i la d’aprendre a aprendre) trobem:

“el desenvolupament de la competéncia lingUistica i audiovisual suposa el diferent domini de
llenglies, tant oralment com per escrit, en multiples suports i amb el complement dels
llenguatges audiovisuals en varietat de contextos i finalitats, com a eina per aprendre a
aprendre” i,

“aprendre a aprendre implica la consciéncia, gestié i control de les propies capacitats i
coneixements des d'un sentiment de competéncia o eficacia personal, i inclou tant el
pensament estrategic, com la capacitat de cooperar, d'autoavaluar-se, i el maneig eficient d'un
conjunt de recursos i técniques de treball intel-lectual, i tot aixd0 es desenvolupa per mitja
d’experiéncies d'aprenentatge conscients i gratificants, tant individuals com col-lectives.”

Les dades que es presenten en aquest estudi estan basades en I’analisi de tres apartats que
considerem relacionats entre ells mateixos i que representem en el grafic segiient:

Activitats d’ensenyament- aprenentatge

Activitats d’avaluacié Assoliment de Competeéncies basiques

A
v
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4. OBJECTIU I PREGUNTES DE RECERCA

L'objectiu d’aquest treball de recerca és determinar el grau d’alineament o desalineament
entre les activitats d’avaluacid, observades a les aules AICLE d’un Institut de secundaria, i les
practiques d’ ensenyament- aprenentatge dins d’aquest mateix context ,relacionades ambdues
amb les competeéencies basiques que s’indiquen a continuacié:

e Cbl: Competéncia comunicativa lingtistica i audiovisual.
e (b5 : Competéncia d'aprendre a aprendre.

Les preguntes de recerca que se’n deriven son:

v" En quina mesura les tasques d’avaluacié es corresponen amb les tasques
d’aprenentatge desenvolupades al llarg de cada una de les unitats didactiques?

v" Es dona als alumnes un paper actiu en les tasques d’avaluacid que els permeti
esdevenir coneixedors del seu procés i progrés d’aprenentatge i aprendre a
autoregular-se?

v" En quina mesura les tasques d’avaluacié i aprenentatge en I'ensenyament AICLE
contemplen I'assoliment de les competéncies basiques Cb1: Comunicativa lingistica i
audiovisual i Cb5: Aprendre a aprendre?

5. METODOLOGIA DE RECERCA

Aguest estudi esta fonamentat en la teoria de la recerca qualitativa-naturalistica-etnografica,
és a dir en una analisi de dades qualitatives (John V. Seidel, 1998. QDA). L'analisi que es
presenta de les dades recollides es basa en un procés interactiu, progressiu, recursiu (sempre
cal retornar a les fonts) i holografic (cada part conté el total).

Les fases que s’han portat a terme en I'elaboracié d’aquest treball sén :
v" identificar o fer observacions escrites i categoritzar-les.
v recollir o elaborar un trencaclosques a mesura que s’analitza el fenomen, reconstruint
les dades obtingudes en un producte significatiu i comprensible.
v pensar o donar sentit al que s’ha recollit, buscar possibles relacions entre les dades per
a descobrir aspectes de la recercali,
v’ escriure les conclusions.
La investigadora com a participant implicada en la recerca , adquireix la competéncia de ser
membre de la comunitat que s’observa, coneix les realitats del Centre i pot interpretar millor
els resultats. Esta involucrada en la vida del centre i participa en I’analisi de les dades (Lincoln
1991).

Aquest treball s’inscriu dins del paradigma de la recerca-accid6 o del professor com a
investigador.

5.1. La Recerca- accio.

La recerca que es presenta s’inscriu en el paradigma de la recerca- accié, definida per
Kemmis&Henry com “ una forma d’investigacié empresa pel participants en situacions socials
amb la finalitat de millorar la racionalitat i la justicia de les seves propies practiques
educatives, i també la comprensié d’aquestes practiques i de les situacions en les quals
aquestes practiques es porten a terme” (1989:2).
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La recerca-accio planifica i posa en practica una accié pedagogica per a analitzar després els
seus efectes i proposar una revisié del pla inicial, el qual sera analitzat i revisat també ,i aixi
successivament (Escobar, 2000).

La recerca accid ha estat i és considerada un mecanisme significatiu per a potenciar la tasca
docent, donat que engloba un procés senzill que parteix de la identificacié d’'un practica
educativa, planifica una intervencio, la porta a terme, avalua els resultats i a partir d’'una
practica reflexiva torna a planificar la practica observada. Aquest procés aporta un
desenvolupament professional tant a l'investigador com a la comunitat docent a la qual
retorna. (Cohen et Al. 2007).

Algunes de les caracteristiques clau de la recerca accio llistades per Hult and Lennung (1980) i
Mckernan (1991:32-3) que es troben en el desenvolupament d’aquest I'estudi sén:

Caracteristiques clau:

El seu objectiu és el d’intentar resoldre problemes de forma practica.

Es porta a terme “in situ”.

Busca millorar la qualitat d’accions docents concretes.

Es un estudi de cas.

Esta focalitzat en els problemes relacionats de forma immediata amb els
investigadors/participants.

Inclou avaluacid i reflexid.

Vol fer recerca util i compatible pels participants.

YV VVVYVY

Y VvV

La recerca que presentem és un estudi de cas ja que inclou Unicament dades de tres unitats
didactiques d’un centre educatiu. Per aixd, malgrat els resultats no sén directament
generalitzables a altres centres educatius, aporten informacié valuosa per a la comunitat
educativa, ja que un cop contrastats amb els obtinguts en d’altres centres podrien contribuir a
construir un retrat de l'adequacié de les tasques d’avaluacié a les d’aprenentatge en un
context innovador i integrador.

Totes les dades obtingudes es varen triangular per tal de garantir la seva viabilitat i fiabilitat.
(Guba & Lincoln, 1994).

S’establi una discussié , en la qual hi va participar un equip de professorat implicat en el
programa AICLE del centre educatiu, i professorat i experts investigadors/es externs al Centre.

A partir de les dades d’analisi obtingudes s’han elaborat unes conclusions, les quals també han
estat triangulades amb experts interns i externs a I’ Institut.

5.2. Recollida de les dades

5.2.1. Procediment de recollida de dades

Com ja s’ha dit, el treball que es presenta es fonamenta en la recerca qualitativa i etnografica,
és a dir, no s’eliciten les dades d’una manera artificial, sind que s’apropa a la realitat que es vol
estudiar de la forma més subtil possible per aconseguir dades naturals i intentar comprendre-
la de manera global.

Una manera d’aconseguir dades naturals és la d’entrar a formar part de la comunitat que es
vol estudiar. En el cas d’aquest treball de recerca, la persona que du a terme la investigacié és
una professora que ha estat impartint docencia durant deu anys en el Centre on es recullen les
dades i, una de les professores implicades en el Projecte AICLE d’ensenyament de ciéncies en
angles.
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La investigadora doncs, té I'avantatge de ser familiar als participants els quals elaboren els
objectes d’estudi (unitats didactiques) i també als receptors (aprenents) tot comptant amb la
seva col-laboracid i el consentiment previ. Aquest fet afavoreix aconseguir dades naturals i
permet coneixer la comunitat el millor possible per analitzar les dades des d’una perspectiva
eémica (des del punt de vista del participant) i tenint en compte tota la situacié (comprensio
heuristica del fet a observar).

El fet de ser una recerca etnografica ens permetra retornar a l'aula les propostes que
esdevinguin a partir dels resultats de I'estudi i alhora transferir-les a d’altres centres educatius,
amb I'objectiu de contribuir al disseny de mesures que facilitin als alumnes la gestié del seu
propi aprenentatge i, alhora permetin el pas d’una educacid centrada en la transmissid
d’informacié a una altra centrada en la construccié del coneixement per a l'accié , on
I'avaluacié es contempli com a motor de I'aprenentatge i la base del desenvolupament de
I’autonomia per aprendre (Sanmarti, 2010)°.

5.2.2. Instruments de recollida de dades

L'instrument de recollida de dades és el conjunt format per les programacions de les tres
unitats didactiques AICLE (taula 1, apartat 3.3), entenent tant la temporitzacié i seqiienciacié del
contingut de les unitats com els materials d’aprenentatge i avaluacié emprats.

Amb les dades de les diferents seqliencies recollides, s’ha elaborat una taula d’observacio i
s’han analitzat les tasques d’avaluacié i les tasques d’aprenentatge, en referéncia a les dues
competencies basiques que el Claustre de professorat de I’ Institut, seguint les pautes del Grup
Impulsor del Pla d’Autonomia del Centre i de la Inspeccid educativa, va decidir donar prioritat
a I'hora d’elaborar el Projecte Curricular de cada area. Aquestes competéncies son les Cb1l
(Competencia comunicativa linglistica i audiovisual) i Cb5 (Competéencia d’aprendre a
aprendre). Ambdues competencies s’han definit a I'apartat 3.3, pagina 11.

En un estudi futur, el fet de basar la recerca en més d’un cas, ens permetra identificar models
de comportament (Cohen et al., 2007).

5.3. Tractament de les dades

Cada una de les tres evidéncies recollides s’ha estudiat com a ent independent pero seguint un
protocol comu per tal de garantir la transversalitat en els resultats.
Els passos que s’han seguit en el tractament de les dades han estat els seglients:

1- Buidatge del contingut de les unitats didactiques
En primer lloc s’ha elaborat una aproximacié intuitiva i global a les dades. A partir del buidatge
de cada una de les unitats didactiques recollides, s’han seleccionat les tasques d’ensenyament-
aprenentatge i les d’avaluacié respecte cada estratégia docent i s’ha elaborat una taula amb
uns apartats proposats per la investigadora a fi i efecte de poder visualitzar d’'una forma
entenedora el contingut de cada unitat didactica a analitzar.

Els apartats que s’han establert son:

Contingut | Estrategia Tasca Activitats Estratégia Tasca Activitats que
curricular | docent d’ensenyament | que docent d’avaluacié s’esperen de
d’ensenyament | —aprenentatge | s’esperen d’avaluacio I’'alumnat
aprenentatge de
I'alumnat

&y Congrés internacional de didactiques de Girona 2010.
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Per a la identificacié dels apartats (columnes) d’estratégies i tasques s’ha pres com a referencia
les definicions del Marc Comu Europeu de Referéncia’ (MCER) les quals es detallen a
continuacid.

Estratégia: qualsevol linia d’actuacié organitzada, intencionada i regulada que una persona
escull per a dur a terme una tasca que ella mateixa es proposa o que se li presenta.

Tasca: qualsevol accié intencionada que una persona considera necessaria per aconseguir un
resultat concret en el context d’'un problema a resoldre, una obligacié a complir o un objectiu a
assolir.

La relacié entre ambdues (actuacid/accid) és de dependéncia, sense una d’elles no es pot dur

a terme l'altra.

Identificacio dels apartats

Contingut
curricular

Estrategia docent

Els continguts a treballar de la unitat , és a dir el que es pretén que I'alumnat
aprengui (concepte de pressid, els reptils, 'efecte hivernacle...etc). En aquest
apartat també s’ha identificat I'existéncia , si és el cas, d’'una presentacio general de
la unitat als alumnes. Aquesta presentacio sera analitzada a 'apartat de conclusions.

Linia d’actuacié (mitja) que el professorat usa per a presentar el contingut a

R enyament aprendre (explicacié oral, presentacid6 PowerPoint, dossier, visita, lectura,
aprenentatge
fotos...etc.).
Tasca Accié segons la forma (individual, petit grup, gran grup...etc.) i el contingut del
d’ensenyament — material que aporta o requereix el professorat a I'alumnat per a desenvolupar la
aprenentatge comprensié dels continguts proposats (preguntes orals i/o escrites, sopa de
lletres...etc.). D’una manera general podem dir que s’identifica com i amb que
presenta el docent el desenvolupament del contingut a aprendre.
Activitats que L’activitat/habilitat que es demana a I'alumnat per a la realitzacié de les tasques
s’esperen de proposades, podriem parlar de les habilitats que I'alumnat ha d’usar per a poder
Falumnat desenvolupar cada una de les tasques. El qué s’espera que aporti i/o executi
I'alumne (atencid, descriure, identificacié, elaboracié d’'un escrit, una
presentacio...etc.).
Estrategia
d’avaluacié Linia d’actuacio (mitja) que el professorat aporta/usa per a avaluar (prova escirta,

Tasca d’avaluacio

exposicio oral, autoavaluacié).

Accio segons la forma (individual, petit grup, gran grup...) i el contingut del material
que aporta o requereix el professorat a I'alumnat per a desenvolupar la tasca
d’avaluacié (lectura comprensiva, completar taules, dossier realitzat, graella
d’autoavaluaci, ...).

L’activitat/habilitat que es demana a I'alumnat per a la realitzacié de les tasques

Activitats que . ’
s’esperen de d’avaluacié proposades, podriem parlar de les habilitats que I'alumnat ha d’usar
alumnat per a poder desenvolupar cada una de les tasques. El qué s’espera que aporti i/o

executi I'alumne (atencio, descriure, identificacié, elaboracié d’ un escrit, una
presentacio...etc.).

7 Marc Europeu Comu de Referéncia, 2002:28.
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A continuacié es presenta un exemple d’aquest analisi global d’un contingut curricular de cada
una de les tres unitats didactiques observades. Cada exemple va acompanyat d’una justificacié
detallada del procediment portat a terme a |’aula amb els alumnes.

Vertebrates (1st ESO)

Contingut Estrategia Tasca Activitats que | Estratégia Tasca Activitats que
curricular docent d’ensenyament | s’esperende | d’avaluacio d’avaluacio s’esperen de
d’ensenyament | - aprenentatge I'alumnat I’'alumnat
aprenentatge
Animals en Lectura Dues lectures Justificar i Composicio Individual. Expressio
perill d’experts diferents sobre explicar, escrita. escrita.
d’extincio Polar Bear: el mateix tema. memoritzar, Avaluacié del Argumentar.
En parelles han fer hipotesis, professor/a. Identificar.
de preguntar-se | establir
i contestar causa- efecte.
preguntes. argumentar x
defensar.
Figural
Justificacid

Per tal que I'alumnat aprengui sobre els animals en perill d’extincid, el professor/a lliura dues
lectures diferents sobre el mateix tema (6s polar) per parelles. Cada alumne ha de llegir i
comprendre el contingut del text que li ha tocat, ja que després haura de compartir mitjancant
preguntes i respostes la informacié global de la tasca amb la seva parella. Com a tasca
d’avaluacioé es demana que es redacti un text argumentador i justificatiu de les raons per les
quals I'és polar és un animal en perill d’extincié. La tasca d’avaluacié és individual i avaluada
pel professorat.

Pressure(2nd ESO)

Estratégia Tasca Activitats que | Estrategia Tasca Activitats que
Contingut | docent d’ensenyament- | s’esperen de d’avaluacio d’avaluacié s’esperen de
curricular d’ensenyament | aprenentatge ’'alumnat I'alumnat
aprenentatge
Presentacio Explicacio de la Atencio.
PowerPoint. professora. Participacio.
Preguntes oralsa | Comprensio i Graella Reflexionar.
I” alumnat. expressio oral individual Prendre
Lectura ., consciéncia de
. Autoavaluacid . o
d’imatges. propi procés i
progrés
Experiments a Grups. Observar. d’aprenentatge
I'aula Participacio dels Raonar.
(laboratori). alumnes en el Vocabulari.
Concepte decurs dels Participar.
de flotacio experiments Compartir.
(buoyancy). guiats pel Inferir.
professor/a.
Vocabulari.
Dissenyar i
Dossier de Grups. Relacionar. Grups. organitzar la
treball. Relacionar Comprensio Presentacio informacio.
imatges amb escrita. ., visual i Comprensio
explicacions. Lectura E!aborauo Correccio escrita.
A partir de flash d’imatges. LU EICY conjunta a Lectura
. grups. i s
cards elaborar el Dissenyar/ I'aula dels d’imatges.
mural. planificar. murals. Relacionar.
Expressio oral.
Figura 2
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Justificacid

Per tal que I'alumnat aprengui el concepte de flotacid, en primer lloc es fa una presentacié
digital amb PowerPoint on la professora va explicant les imatges que surten i va fent preguntes
per tal de descobrir els coneixements previs que tenen del tema els alumnes i alhora potenciar
qgue ells mateixos puguin anar construint coneixement. En segon lloc, al laboratori, la
professora porta a terme uns quants experiments de flotacié; va presentant el material i els
passos a seguir tot fent preguntes orals als alumnes per anar situant el contingut a aprendre;
va anotant el vocabulari a la pissarra. Com a cloenda els alumnes treballen un dels exercicis del
dossier, on per grups, han de relacionar imatges, dibuixos i grafics i elaborar un mural que es
corregeix entre tots a I'aula i que servira com a tasca d’avaluacié del contingut treballat.

The Effects of Human Activities on the Environment.(3rd ESO)

Contingut Estrategia Tasca Activitats que | Estrategia Tasca Activitats que
curricular docent d’ensenyament- | s’esperen de d’avaluacié d’avaluacio s’esperen de
d’ensenyament | aprenentatge I'alumnat I'alumnat
aprenentatge
Efecte Concurs visual. Llistat de Memoria Full de Avaluacié per Memoria
Hivernacle. | Jocal'aula. vocabulari. Comprensio i vocabulariamb | parelles Comprensid i
(Greenhouse | (Picture Quiz, Relacionar text expressio les respostes segons expressio oral.
effect). pp) escrit oral. del concurs. indicadors Interpretar
amb les fotos Interpretar (rubrics) Deduir
del pp. Deduir
Lectura Grup Deduir Visualitzacio Autoavaluacié | Entendre el
compartida. Ordenar frases. Justificar d’un video amb procés
(Jigsaw reading) Ordenar les respostes d’aprenentatge.
Comprensid (jigsaw) Relacionar.
escrita
Elaborar un Memoria
llistat de interaccio e-e
vocabulari expressio oral
apres. atencid
concentracio
Figura 3
Justificacid

Per tal que I'alumnat aprengui el concepte d’efecte hivernacle, en primer lloc es presenta a
I'aula un PowerPoint amb fotos i es Iliure un llistat de vocabulari. Els alumnes individualment
han de relacionar cadascuna de les diapositives amb el vocabulari (concurs visual). L’avaluacié
de la tasca es fa per parelles. En segon lloc el professorat lliura als alumnes ,que treballaran en
grups ,un text desordenat i a partir de la presentacié animada del text (lectura) els alumnes
han d’ordenar les frases per a donar sentit al contingut escrit. L'avaluacié de la tasca és
individual i autoavaluativa a partir de la visualitzacié del text complet i ordenat. Finalment per
tancar la sessié els alumnes oralment a I'aula elaboren amb la participacié de tots/es un llistat
de vocabulari aprés i I'escriuen al dossier .

A l'apartat 6.2 es pot consultar el contingut de cada unitat didactica cada una d’elles la taula
analitica corresponent.

2- Categoritzacid de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament-aprenentatge
Després del buidatge del contingut, s’ha elaborat una aproximacid analitica de les dades amb
la identificacié i categoritzacié de les tasques d’avaluacid i les d’aprenentatge.
La categoritzacid proposada per a I'analisi de les tasques d’avaluacié i aprenentatge és la que
es relaciona a continuacio, amb alguns exemples de tasques:
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CATEGORIA DE TASQUES

EXEMPLES DE TASCA

1.Activitats comunicatives
receptives

Sopa de lletres
Lectura comprensiva
Escoltar/visualitzar un video

2.Activitats comunicatives
productives i interactives

Preguntes i respostes orals
Presentacio oral d’un mural
Redaccio de frases

3.Habilitats cognitiu- lingliistiques

Explicacié d’un dibuix/grafic
Descripcié d’una fotografia
Completar la paraula que manca en un esquema/frase

4. Habilitats cognitives

Experiments al laboratori
Elaboracié d’un mural

5.Format de la informacio en les
activitats de recepcid i produccié

Presentacid/elaboracié d’un PowerPoint
Text escrit en paper

Video

Elaboracié d’'una cadena alimentaria

6.Suport per fer la tasca

Definir amb I’ajut del diccionari
Realitzacid d’una Cacera del tresor

7.Control/direccio de la tasca.

Lectura d’experts
Presentacio d’una taula o diagrama

8.Balang entre avaluacié formativa i
certificativa

Exercicis d’un test
Elaboracio dels exercicis d’un dossier

9.Reflexio

Exercicis d’autoavaluacio
Correccio d’exercicis a I'aula

Taula 2

3- Identificacié de subcategories
A partir d’aquesta categoritzacio

s’han establert unes subcategories en referencia a la

informacid que es vol obtenir pel que fa a I'assoliment de les dues competéncies basiques Cb1l

i Cb5 (pagina 10).

Aguestes subcategories s’han extret de tres fonts diferents :

i. Curriculum de Secundaria (Decret 1437/2007 de 26 de juny), definicions de
competéncia comunicativa linglistica i audiovisual , d’aprendre a aprendre, i
de les capacitats/habilitats establertes per a cada una d’elles.

ii. Jorba,)ialtres (2000). Hablar y escribir para aprendre .Ed. Sintesis.

iii. Marc Comu Europeu de Referencia (2002).
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Les subcategories establertes sén les detallades a continuacio:

Categories Subcategories

Estudiant-material escolar
1.Activitats comunicatives receptives Estudiant-estudiant
Professor/a-classe

Expressio escrita
Comprensio escrita
Expressio oral
Comprensié oral
Interaccid

2.Activitats comunicatives
productives i interactives

Definir
3.Habilitats cognitives —lingiiistiques Descriure
Argumentar/Justificar
Explicar

Comparar
Classificar
Inferir/deduir
Planificar/dissenyar

4. Habilitats cognitives

Presentacio visual

5.Format de la informacié en les activitats de Presentacio oral
produccié i recepcio

Presentacid digital

Presentacié escrita

Diccionari

Banc de dades
6.Suport per fer la tasca -

Glossari

Ordinador
7.Control/ Controlada pel professorat
direccio de la tasca Controlada per I'alumne

Tasca exclusivament d’avaluacié formal
/certificativa

8.Balang entre avaluacié formativa i Tasca d’aprenentatge sense valor a
certificativa I’avaluacid certificativa

Tasca d’aprenentatge amb valor per
I"avaluacié formal

9. Reflexio Sobre el contingut de la tasca

El procés d’aprenentatge

Taula 3: subcategoritzacié

4- Identificacié de les tasques en relacid a les estratégies docents.
Donada la diversitat de tasques , i amb I'objectiu de poder presentar un producte el maxim
comprensible possible que possibiliti I’elaboracié d’una analisi fiable, s’han agrupat per a cada
estrategia docent les tasques de caracteristiques similars, tal i com s’exemplifica a la taula
seguent:
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Estrategia docent

Tasques

Prova escrita

Exercicis escrits de preguntes a desenvolupar i/o contestar en situacid
d’examen.

Text escrit

Elaboracié d’una composicio individual en situacié d’examen o no.

Presentacid/elaboracid visual

Presentacio/ elaboracié visual d’aspectes a treballar amb possibilitat
de presentacié oral i/o correccié conjunta a l'aula (poster, mural,
grafic).

Presentacio /elaboracié
Audiovisual

Presentacié/ elaboracié de videos i cangons.

Presentacio digital (oral)

Presentacié/elaboracié oral amb suport digital amb imatges i/o text
escrit.

Lectura comprensiva

Text escrit amb preguntes de comprensio lectora.

Lectura d’experts

Text escrit amb preguntes i exercicis de comprensid per a l'intercanvi
d’informacié entre els alumnes.

Experiments

Activitats realitzades pel professorat i/o I'alumnat al laboratori seguint
el métode cientific amb material especific.

Experiment mut

Activitat realitzada pel professorat escenificant el procés d’un
experiment només amb llenguatge visual, corporal i/o grafic.

Jocs De taula: Trivial amb format d’opcié multiple (multiple choice).
De pati: Activitat ludica al pati amb contingut curricular preparada i
dirigida pel professorat.

Sortides Visites a llocs i/o espais que complementen el contingut curricular

treballat (zoo, hort ecologic).

Taula rodona

Activitat d’expressid oral i participaci6 de I'alumnat amb una
preparacié molt pautada de frases escrites d’opinio.

Autoavaluacio

Questionaris elaborats pel professorat per a fer reflexionar I'alumnat
sobre I'eficiencia i comprensid de la tasca realitzada. Individual,
parelles o grups.

Graelles graduades qualitatives (Rubrics) elaborades pel professorat.
Pauta elaborada conjuntament entre el professorat i I'lalumnat per a
I'avaluacié oral.

Taula 4

Finalment, a partir de I'analisi interpretativa de les tasques d’avaluacié i d’ensenyament-
aprenentatge (apartat 6) s’ha elaborat un apartat de conclusions (apartat 7) sobre el grau de
concordancga entre tasques d’avaluacié i les d’aprenentatge, tenint com a referéncia les
activitats que s’esperen dels alumnes en ambdues tipologies de tasques observades, les quals
estan emmarcades en les habilitats de les dues Competeéncies basiques seleccionades (1 i 5)%.

® Cb1: competéencia comunicativa. Cb5; competéncia d’aprendre a aprendre.
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5.4. Interpretacio de les dades

5.4.1. Procediment d’analisi

En aquest treball s’ha observat I'alineacid6 o no de les tasques d’avaluacié vers les
d’aprenentatge de cada una de les UD recollides. A partir de la seva identificacié i
categoritzacié s’obtingué una primera aproximacioé a les dades.

La categoritzacid i subcategoritzacié de les tasques ha estat un procés molt laboriés donada la
diversitat de tasques tant d’ensenyament aprenentatge com d’avaluacid,i la conseqiient
dificultat per a detectar lligams i/o semblances en les habilitats, capacitats i estratégies
d’ambdues tipologies de tasques.

El fet d’analitzar tres unitats didactiques també ha comportat una revisié constant de les fonts
i una triangulacié continuada amb els companys que han elaborat les unitats didactiques.
Aquest pero, ha estat un factor important a I’hora de poder presentar una mostra prou amplia
en |’analisi i aconseguir un grau satisfactori de transferibilitat i fiabilitat dels resultats .

Després d’algunes lectures® sobre les definicions de competéncies, habilitats i capacitats, s’ha
optat per presentar nou categories de tasques , tal i com queda reflectit a la taula 2 (pag 19).
Per a cada una d’aquestes categories s’ha establert unes subcategories concretes, amb
I'objectiu de reconstruir les dades obtingudes en un producte significatiu i comprensible
(Jorgensen, 1989) sense perdre de vista el fenomen que es vol estudiar .

La categoritzacid de les tasques ha ajudat a una millor comprensié de les dades i ha permes
conduir la seva discussié d’'una manera ordenada i clara.

° Jorba,J i altres (2000). Wenden, Anita L. (1991)
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6. ANALISI DE LES UNITATS DIDACTIQUES

6.1.

d’ensenyament aprenentatge

Analisi interpretativa de les activitats d’avaluacio i de les

A continuacié es presenta una analisi interpretativa de cada una de les categories i
subcategories proposades per a cada una de les unitats didactiques observades.
El format emprat per aquesta presentacio és el que detallem seguidament amb exemples :

La primera fila de la taula ens mostra el titol de la unitat i els apartats de tasques:

Vertebrates

Tasques d’avaluacio per
a cada estrategia
docent

Tasques d’ensenyament-
aprenentatge per a cada
estrategia docent

A sota de les columnes de tasques d’avaluacid i d’ensenyament aprenentatge hi trobem les
estrategies docents emprades per la presentacio i/o demanda de les activitats als alumnes:

3 ©

2 L

> O o

© 0| X

4 < N o ©
C|le| 2 O 5|lo

o | C O O 5|3| ©

19 © S o|l®| ©

V|7 = | 2 o

ol c|lao|le =3 3

®© v |zl o o c

S|lel o |glvwsS|(8 o

o|Xx| @ |8|le B|I5| &

ful ()] — - 3 =} ]

a ||l a (Ola of<<| &

o

£ S} =
Ol | @ =
o|T| Q@ =)
C|X|5| s o

0 2|o|E|x
‘S g || ol@| B |9
S c|T|a|lg Q o
ce|l e Q|05 c| 2|8
O © 5 | > e fas (o o
wele clelg <] el o
L gy © ol g8 (] ©
- .= O O (7] © —_
a Tl =2 O|la(0O|0o ; L

A sota la columna del titol s’identifiquen les categories i subcategories:

Categories Subcategories

. Estudiant-material
1. Activitats |

i catives escolar
comun.lca Estudiant-estudiant
receptives

Professor/a-classe

Amb les creus s’identifiquen les subcategories que s’oberven en les tasques a partir de les

taules d’activitats elaborades préeviament per a cada unitat didactica.

1. Activitats
comunicatives
receptives

Estudiant-material
escolar

Estudiant-estudiant

Professor/a-classe

S’ha senyalitzat amb color groc els segments on s’observa desalineacid i/o inexisténcia de les

subcategories.

Al final de cada categoria es presenta una interpretacio de les dades.
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Categoria 1. Activitats comunicatives receptives

Subcategories

Estudiant- material escolar: L’alumne ha de treballar a partir d’un text escrit, un programa
informatic...etc.
Estudiant-estudiant: Treball en grup. Presentacio oral a I'aula

Professorat/estudiants: Preguntes del professorat dirigides a I'estudiant.

Les tasques d’ensenyament aprenentatge de presentacidé sén les que presenta el professorat a
I'aula mentre que les d’elaboracid es refereixen a les elaborades pels alumnes.

El dossier com a tasca d’avaluacié s’interpreta com a document escrit que es lliura al
professor/a un cop elaborat i per tant no es contempla com a part avaluable el procés
d’interaccio entre els estudiants en la seva elaboracid.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament- aprenentatge
cada estratégia docent per a cada estrategia docent
Categories Subcategories o o
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
- Estudiant-material X | x| x X | x X | x X X X X X X
1. Activitats |
icatives escolar
comun.lca Estudiant-estudiant X X X X X X X X
receptlves
Professor/a-classe X
Taula3
Pressure Tasques d’avaluacio per Tasques d’ensenyament- aprenentatge
a cada estrategia per a cada estrategia docent
docent
Categories Subcategories o
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
- Estudiant-material X X X X X X X X X X
1. Activitats |
icatives escolar
comun.lca Estudiant-estudiant X X X X
receptives
Professor/a-classe X X
Taula 4
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The effects of Human Activiy on Tasques d’avaluacié per | Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
the Environment a cada estrategia a cada estrategia docent
docent
Categories Sub-categories _ 5
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. Estudiant-material X | x X X X | X X X X X X X
1. Activitats
L escolar
comun'lcatlves Estudiant-estudiant X X X X X X
recePtlves Professor/a—classe X X X X X
Taula 5

Interpretacio de les taules 4, 5 i 6.

Els estudiants interactuen majoritariament amb material escolar el qual pot ser presentat en
format paper, digital i/o audiovisual pel professorat. Es detecta I'Gs de les noves tecnologies
(TIC) en les tasques d’ensenyament —aprenentatge i en la tasca de presentacié digital a I
avaluacio.

S’observa més interaccié entre els estudiants en les tasques d’ensenyament aprenentatge,
durant I'elaboracio de treballs en grup, i menys en les tasques d’avaluacio, tot i que s’observa
I’exposicid oral per part dels alumnes dels productes d’avaluacié elaborats en grup.

El professorat fa la introduccio i/o explicacié de practicament totes les tasques d’ensenyament
-aprenentatge a l'aula, pero a I’hora de I'avaluacié no interactua amb els estudiants sind que
s’observa un protagonisme més rellevant de I'alumnat interaccionant amb el material escolar
o amb els companys.

La tasca de lectura comprensiva es treballa o bé de forma individual o amb una lectura
col-lectiva a I’aula guiada pel professor/a.
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Categoria 2. Activitats comunicatives productives i interactives

Subcategories
La competéncia comunicativa escrita comprén les dimensions receptives (lectura= comprensio

escrita) i productives (escriptura=expressio escrita), de comunicacio i creacio, i cal relacionar-
la amb les interaccions orals.

La competéncia comunicativa oral facilita, a través dels intercanvis amb altres, adults o no,
entendre, elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, és a dir, la construccié del propi
pensament. Cal considerar-la en totes les seves dimensions, la de la interaccid, la de I'escola
(comprensid oral) i la produccio (expressié oral).

Font: Competéncies propies de I'ambit de llenglies. Curriculum educacié secundaria obligatoria. Generalitat de
Catalunya. Departament d’Educacié.

Interaccié: Activitat linglistica en la qual com a minim dues persones participen en un
intercanvi oral i/o escrit en qué la produccid i la recepcio s’alternen. Font: (MECR, 2002:33).

En la presentacié digital com a tasca d’avaluacid es contempla I'expressid escrita segons el text
escrit en les diapositives.

La lectura comprensiva o el text escrit de forma individual pot acabar sent compartida per
parelles en la seva correccié a I'aula, per aixo s’ha interpretat com a interaccid.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament- aprenentatge
cada estrategia docent per a cada estrategia docent
Categories Subcategories o o
© —
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digital

Analisi de les tasques d’avaluacid i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats

Expressio escrita X | x| x X | x X | x X X X X
2.Activitats Comprensid escrita | x X X X X X
comunicatives | Expressié oral X X X X X X
productives i Comprensio oral X X X
interactives Interaccié X X X X X X X X X

Taula 6
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Pressure Tasques d’avaluacio Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
per a cada estratégia a cada estrategia docent
docent
Categories Subcategories o
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
Expressio escrita X X X X X X X X X X
2.Activitats Comprensid escrita | x | x | x X X X
comunicatives <7
L Expressio oral X X X X
productives i —
interactives Comprensid oral X
Interaccid X X X X X

Taula7

The effects of Human Activiy on
the Environment

Tasques d’avaluacio per
a cada estrategia

Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
a cada estrategia docent

docent
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
Expressio escrita X X X X X X X X X
2.Activitats Comprensié escrita | X | x X | x x | x X X | x
comunicatives 7
L Expressio oral X X X | x X X
productives i — I
interactives Comprermo ora X X X
Interaccio X X X X | X X X X X

Taula 8

Interpretacio de les taules 7, 8i 9.

En les tres unitats predominen les activitats d’interaccié oral de I'alumnat, més en les tasques
d’ensenyament-aprenentatge que en les d’avaluacid, pero tot i aixi, es demana I’elaboracié
d’una presentacid digital i/o visual amb exposicié a I'aula i per grups a I'avaluacid.
Tot i que existeix aquest desequilibri es podria considerar un fet innovador i d’'un grau de
comunicativa molt alt el que els alumnes parlin entre ells a I'aula, mentre
realitzen treballs en grup, preguntant al professorat , a agents externs (zoo) i interns del Centre

competencia

educatiu.

S’observa un equilibri entre la demanda d’expressié i comprensidé escrita en ambdues
tipologies de tasques, aixi com la potenciacié de la interaccié en el desenvolupament de les
tasques tant d’e/a com d’avaluacio.
S’observa una manca de tasques d’avaluacié de comprensid oral .
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Categoria 3. Habillitats cognitives-lingiiistiques

Subcategories
Les habilitats que estan en la base d’operacions cognitives que es produeixen constantment

en les activitats d’aprenentatge sén processos basics, com analitzar, comparar... que I'alumne
activa de manera constant en la realitzacio de les diferents tasques per:

e |a comprensid del text oral i escrit, sén les cognitives, la base dels aprenentatges.

e la produccid, son les cognitives-lingiiistiques, considerades habilitats transversals.
Definir: Expressar les caracteristiques necessaries, essencials i suficients per tal que el
concepte sigui el que és i no una altra cosa.

Descriure: Produir proposicions o enunciats que enumerin qualitats, propietats,
caracteristiques ... mitjancant tot tipus de codis i llenguatges verbals i no verbals d’objectes,
fets... sense establir relacions casuals.

Argumentar/Justificar: Convéncer, fer compartir un sistema de valors, una opinié/ Produir
raons o arguments, validar una afirmacid, acreditar un comportament. Ambdues agafen sentit
en el context del procés de construccié de significats.

Explicar: Produir raons o arguments d’'una manera ordenada.

Font: Jorba,J i altres (2000). Hablar y escribir para aprendre .Ed. Sintesis.

S’han agrupat les subcategories argumentar i justificar donada la dificultat d’interpretacio i
de discernir entre ambdds conceptes en cada una de les tasques.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per Tasques d’ensenyament-

a cada estrategia docent aprenentatge per a cada estrategia
docent
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
. Definir X | X X X

3.Habilitats -

cognitives — Descriure X | x X X X X X X

R g_,, X Argumentar/justifica

lingiiistiques -

Explicar X | X X | X X | X X X X X X
Taula 9
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Pressure Tasques d’avaluacio Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
per a cada estrategia a cada estrategia docent
docent

Categories Subcategories

Prova escrita
autoavaluacié
comprensiva
Experiments
Experiment
Elaboracié
audiovisual

Presentacio
mut

Presentacid

audiovisual
digital

Text escrit

Elaboracié
visual

visual
Presentaci6

Dossier
Dossier

Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats

3.Habilitats | Definir X X X X
cognitives — Descriure X X X X X X X X X
Iingijl'sti Argumentar/justificar X X X X X
ques Explicar X X X X X X X X X
Taula 10
The effects of Human Activiy on Tasques d’avaluacio per | Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
the Environment a cada estrategia a cada estrategia docent
docent
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. Definir X X
3.Habilitats -
it Descriure X X X X | X
C_Ognl, “{es ) Argumentar/justificar | x X X X
lingiiistiques -
Explicar X X X X X [ X | X [ X X | X
Taula 11

Interpretacio de les taules 10, 11 12.

A les tasques d’ensenyament- aprenentatge observem al professor com a model d’Us de les
habilitats per a realitzar presentacions digitals i orals que posteriorment i com a tasca
d’avaluacio hauran d’emprar els alumnes.

S’observen més demanda de tasques de raonament (argumentar/justificar) i d’expressar o
proposar (explicar) que de descriure i sobretot definir; excepte als vertebrats que pot ser
condicionat al propi contingut a aprendre.

L’habilitat de definir s’empra poc tant en les tasques d’aprenentatge com en les d’avaluacio.
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Categoria 4. Habilitats cognitives

Subcategories

Comparar: Confrontar una cosa amb una altra per a establir similituds i diferencies.
Classificar: Distribuir en grups segons un sistema.

Inferir: Treure una conseqiéncia

Deduir: Treure d’una proposicio les conseqliencies que conté implicitament.

Fonts: Jorba,J i altres (2000). Diccionari de la llengua catalana. Institut d’estudis catalans (1995)

En algunes de les tasques es podria interpretar que quan es demana a l'alumnat que
classifiquin han d’haver fet el procés de comparar, pero per tal d’evitar disfuncions, només
s’han categoritzat les tasques on explicitament es demana alguna de les habilitats definides en
aquest apartat.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament- aprenentatge
cada estratégia docent per a cada estrategia docent
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Comparar
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Taula 12
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats

Comparar X X X
4_Habilitats | Classificar X | x X
cognitives Inferir/deduir X X X X X X X X
Planificar/dissenyar | x X X X

Taula 13
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The effects of Human Activiy on
the Environment

Tasques d’avaluacio per a
cada estratégia docent

Tasques d’ensenyament- aprenentatge
per a cada estrategia docent
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Taula 14

Interpretacio de les taules 13, 14 15.

S’observa molt poc Us de I'habilitat de comparar en ambdues tipologies de tasques i en alguna
unitat no se n’observa, pero no s’observa una descompensacié entre les dues tipologies.
S’observa una demanda generalitzada de I’habilitat d’extreure conseqiiéncies (inferir).

En moltes de les tasques es demana a l'aprenent que planifiqui i dissenyi les propies
estrategies d’actuacio en ambdues tipologies de tasques.
Podem observar la importancia que es dona al fet de planificar, generalment en el treball en
grup i al’hora d’elaborar les presentacions visuals i/o digitals a I'aula.
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Categoria 5. Format de la informacio en les activitats de produccio i

recepcio

Subcategories
Presentacio visual: Informacié rebuda o presentada per mitja de la visié (imatges,grafics...etc)
Presentacio oral: Informacié rebuda o presentada per mitja de la parla

Presentacio digital: Informacié rebuda o presentada per mitja de I'ordinador

Presentacio escrita: Informacié rebuda o presentada per mitja de lletres.

Font: Diccionari de la llengua Catalana. Institut d’Estudis Catalans. 1995

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament- aprenentatge
cada estratégia docent per a cada estrategia docent

Categories Subcategories o o
© o
Tlele o=l Re) hs £ _ - o

s S| 7] :
138 |.|82g|2 S | o5l <2 |3 |8 |3
vl _|aolEe Sl z2l® c Cc < C o o © 3 [
S8 2(228|5% 29S8 22/ 2¢ 7 |gg 8 | 88
o X | o (9] pi] [y, 5] [SE) o [ ‘oL
sl g8z R32E® £5 88 %% 8 |85z |88
a T

Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats

5.Format de Presentacié visual | x | x | x X X X X X X X X

la informacié | presentacio oral X X X X
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activitats de | "p e sentacic digital X X X X X X

produccid i

recepcio Presentacio escrita | x | x X X | x X X X X X X X

Taula 15
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The effects of Human Activiy on Tasques d’avaluacié per a | Tasques d’ensenyament- aprenentatge
the Environment cada estratégia docent per a cada estrategia docent
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats

5.Formatdela | Presentacio visual X X X X | x | x |x X | x

informacio en

les activitats de Presentacio oral X X X | x | X
produccid i Presentacid digital X X X X
recepcio = -

Presentacio escrita X X X X X X | x X | X | x | x | x |x
Taula 17

Interpretacio de les taules 16, 17 i 18.

Els instruments de presentacid de nous continguts més emprats sén les presentacions escrites.
S’observa també un Us forca comu de material visual i digital com les presentacions amb
PowerPoint i video. Aquests instruments de presentacid s’han considerat sempre com a
digitals pero en algun cas també escrita donat que pot contenir text escrit.

S’observa una descompensacié de presentacions orals, visuals o digitals en les tasques
d’avaluacio respecte les d’ensenyament- aprenentatge.

Ressaltem el fet que en les tres unitats es demana com a tasca d’avaluacié la presentacio
d’una o més tasques d’ensenyament aprenentatge, configurant un producte més real,
competent i proper (avaluacié auténtica).

La recerca i/o treball amb ordinador s’utilitza més com a tasca d’aprenentatge que d’avaluacié.
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Categoria 6. Suport per fer la tasca

Subcategories
Banc de dades: Informacié complementaria que es facilita per a la presentacio i/o elaboracié
de les tasques. En sdn exemples, les fotografies, els texts, les imatges, el material de laboratori,
els objectes, els programes d’ordinador o les pagines web.

Glossari: Llistat de vocabulari amb el significat.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament- aprenentatge
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
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Taula 18
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
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The effects of Human Activiy on Tasques d’avaluacié per a | Tasques d’ensenyament- aprenentatge
the Environment cada estrategia docent per a cada estrategia docent
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Taula 20

Interpretacio de les taules 19, 20i 21.

S’observa més suport informatic en les tasques d’ensenyament- aprenentatge que en les
d’avaluacio.

L’Us de diccionari és inexistent.

S’observa una descompensacié en l'elaboracié i/o presentacié de glossaris a les tasques
d’ensenyament- aprenentatge vers les d’avaluacio.

Les dues tipologies de tasques es complementen amb informacié complementaria,
generalment amb suport visual (fotos, imatges i/o objectes).
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Categoria 7. Control/direccio de la tasca

Subcategories

Tasca controlada pel professorat: El professor/a dona les instruccions i explicacions de la
tasca. L'alumnat adapta aquestes instruccions aportant una produccié/col-laboracié activa al
seu desenvolupament.

Tasca controlada per l'alumne: L'alumne participa en la preparacié , elaboracié i/o
desenvolupament de la tasca d’una forma activa. No només rep unes instruccions (que també
és possible) sind que se les fa seves i les converteix en un producte.

S’ha valorat per separat la importancia de cada agent (professorat i alumnat) per a aconseguir
I’éxit en la realitzacié de cada tasca. Per ta d’adjudicar un valor numeric ens hem plantejat
donar resposta a la pregunta : Que passaria si una de les parts no “compleix” els requisits de
participacié?.

La valoracié numeérica que es contempla per a cada un dels agents, és de I'l al 4.

Exemples de valors utilitzats:

2/2: El professor elabora els exercicis i ’alumne ha de demostrar el coneixement apreés.(prova
escrita).

4/2: El professor presenta la tasca pero necessita de la col-laboracié immediata de I'alumne
per al seu desenvolupament (preguntes orals).

4/4: Hi ha una co- responsabilitat en la presentacié i elaboracio de la tasca.

2/4: El professor lliura el material de les tasques i 'alumne ha de realitzar-les segons un
plantejament propi (presentacions visuals).

1/4: El professor només enuncia la tasca. L'alumne elabora i presenta la tasca sense la
intervencié del professorat (presentacio digital i audiovisuals).
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Pressure Tasques Tasques d’ensenyament- aprenentatge per a
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Interpretacio de les taules 22, 23 i 24.

S’observa que amb I'Us de les TIC, el control de la tasca passa a estar en mans de I'alumnat.

A les presentacions visuals, digitals i audiovisuals que presenta el professorat com a tasca
d’ensenyament aprenentatge, la participacié de I'alumne és important per a obtenir I'éxit de
comprensio del contingut a aprendre.

A la prova escrita s’ha considerat que els dos agents tenen la mateixa importancia si es tracta
de preguntes obertes on I'estudiant ha de demostrar el coneixement apres; mentre que si es
tracta d’una prova tipus test, s’ha considerat menys important el paper de I'alumne ja que el
procés de reflexié no és el mateix.

Només en una unitat didactica la pauta d’avaluacié és elaborada entre professorat i alumnat,
en les altres els indicadors sdn elaborats pel professorat.

En una unitat s’observa el Portafoli com a instrument innovador d’autoregulacié perd el
contingut d’aquest portafoli és tot el que s’ha treballat a I'aula, sense reflexid ni seleccié per
part de I'alumne.
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Categoria 8. Balang entre avaluacio6 formativa i certificativa

Subcategories

Avaluacio certificativa: condueix cap a una acreditacié, normalment al final d’'una etapa o cicle
(Ribas, 2009).

Avaluacié formativa: es refereix a totes aquelles activitats que porten a terme el professorat i
I'alumnat quan s’avaluen ells mateixos, i que donen informacié que pot ser utilitzada per
revisar i modificar les activitats d’ensenyament- aprenentatge amb les quals es troben
compromesos (Black i Williams, 1998a).
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©
Analisi de les tasques d’avaluacié i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
Tasca X X X
exclusivament
d’avaluacié formal
/certificativa
8.Balang ;?Sca X X | x X X
entre aprenentatge
., sense valor a
avaluacio , !
f . I'avaluacié
orn:la.tlv? ! certificativa
certificativa Tasca . X | x "
d’aprenentatge
amb valor per
I"avaluacié
certificativa

Taula 26
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Interpretacio de les taules 25, 26 i 27.

En les tres unitats didactiques s’observa I’elaboracié d’una prova escrita per avaluar el
contingut aprés, la capacitat de comunicar-se tant oral com escrita, i el treball amb dossiers on
es recull una amplia tipologia de tasques.

Moltes de les tasques d’ensenyament- aprenentatge tenen un valor per I'avaluacié certificativa
i formal (avaluacio autentica).

S’observa una paper incipient de I'autoavaluacid, entesa també com a coavaluacié en alguns
casos i com a grupal en d’altres.

Les presentacions orals a l'aula s’acostumen a gravar en video i en un cas observem

I’elaboracié d’'una pauta d’avaluacid oral entre tots els alumnes amb la qual s’avaluen els uns
als altres a partir de la visualitzacié de les gravacions individuals.
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Categoria 9. Reflexio

Subcategories
Reflexio sobre la tasca : s’interpreta que el fet d’elaborar la tasca condueix a I'alumne cap a

una reflexid, conscient o no, del que sap sobre el contingut que esta o ha de treballar.

Reflexio del procés d’aprenentatge : s’interpreta que a les presentacions orals, visuals a I'aula
que fa I'alumne i ,al moment de fer una autoavaluacié o avaluar al company, malgrat sovint o

n’és conscient esta reflexionant sobre el propi procés i progrés d’aprenentatge.

Vertebrates Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament-
cada estrategia docent aprenentatge per a cada
estrategia docent
Categories Subcategories . o o
% £ :g :g'_:“ § 0 :8 g % g < a8
gl 28 | . |82 & |3 £ |o§|at| 2|3 g |8
c| oles| 2|e3| 3|E-| [2E(z2(58 ¢ |55 5 |s¢E
£l 2|22 8|28 2|88 |f3E5EE 8|58 2|8
a T
Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats
Sobre el contingut X X X X X X X X X X X X X X
9. Reflexio de la tasca
El procés X X X X X
d’aprenentatge
Taula 27
Pressure Tasques d’avaluacio Tasques d’ensenyament- aprenentatge per a
per a cada cada estratégia docent
estrategia docent
Categories Subcategories
'g :g 0 o .g ﬁ b =
32 /8 |82 [§8 |.8%8 |, |8 |28 |28 |%z
238 £2|E3| |2l zg @ |8 |88 F |28 <23
Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
Sobre el contingut X | x| x X X X X X X X X X X
9. Reflexié de la tasca
El procés X X X X X
d’aprenentatge
Taula 28
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The effects of Human Activiy on Tasques d’avaluacio per | Tasques d’ensenyament- aprenentatge per
the Environment a cada estrategia a cada estrategia docent
docent
. . ©
Categories Sub-categories § 5 5
. g | 3 £ | 2 s g | g
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= S ] Q = 5] o |0 w|l I |G © o
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Sobre el contingut X X X X X X X X X X X X X X
9. Reflexid de la tasca
El procés X X X X X X | X
d’aprenentatge

Taula 29

Interpretacio de les taules 28, 29 i 30.

S’observa una descompensacid en I'Gs i/o plantejament de reflexié sobre el procés
d’aprenentatge en el moment de realitzar tasques d’ensenyament- aprenentatge.

Una interpretacié que és fa és que al moment d’avaluar és quan es planteja a I'alumnat que
reflexioni sobre el qué ha aprés i com ,i que emeti una avaluacio del procés que ha seguit ; i en
canvi en el moment d’elaborar una tasca d’aprenentatge no es demana aquesta reflexié siné
respondre o elaborar segons la tipologia de la tasca.

Les tasques d’autoavaluacié estan enfocades a la reflexié sobre la comprensid i seguiment de
les classes i la regulacid del propi treball i per tant a raonar el procés i progrés individual
d’aprenentatge.
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6.2. TAULES D’ACTIVITATS I DE CATEGORITZACIO I ANALISI

Vertebrates
Pressure
The Effects of Human Activity on the Environment
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VERTEBRATES. PLANNING

Contingut curricular Estrategia docent Tasca d’ensenyament- | Activitats que Estrategia docent de Tasca d’avaluacio Activitats que
d’ensenyament aprenentatge s’esperen de presentacio de s’esperen de
aprenentatge 'alumnat I’avaluacio I'alumnat

Caracteristiques Presentacio pp: Explicacié professor Comprensié oral i Test escrit Individual Completar, identificar,

generals i tipus(cat)

Taula informativa(cat)
+fotocopia

Interaccid P-E:
preguntes orals

escrita. Expressio oral

Aparells(cat)

Presentaciod pp:
Esquema diagrama
(cat)+fotocopia

Explicacié professor
Interaccio P-E:
preguntes orals

Comprensio oral i
escrita. Expressio oral

Taules incompletes.
Preguntes de
memoritzacio.

memoritzar, explicar,
definir, descriure,
comprensio i expressio
escrita.

Vertebrats.
Classificacio i
caracteristiques.

Presentacions pp, 1
global i 1 per a cada
grup d’animals

Fitxa de lectura
comprensiva d’un text
cientific

Lectura d’imatges.
Preguntes orals.
(Construccié de
coneixement) .

Individual

Lectura d’un text amb
preguntes escrites.
Omplir espais buits

Expressio i comprensio
oral.

Explicar. Inferir
Memoritzar.
Classificar.

Definir. Justificar.
Identificar. Expressio i
comprensio escrita.

Prova escrita.

Imatges i bateria de
preguntes

Elaboracio d'un poster

Individual

Multiple choice.
Completar taules.
Cadenes alimentaries
incomplertes.

Grup. Elaboracié d’un
treball escrit.

Grup. Elaboracié i

Relacionar. Dibuixar.
Descriure.
Memoritzar.

Buscar informacio.
Expressio escrita .

Dissenyar. Expressio

Mammals, o .
Fish and exposicio a l'aula oral, gxphcar,
. descriure.
Reptiles.
Webquest Grup Recerca d’informacio. Elaboracié d’una Grup Expressio oral.
Realitzacio de la Comprensio i presentacio pp. Exposicié amb pp. Presentacio digital.
webquest. expressio escrita. Pauta d’avaluacié oral | Autoavaluacid i Definir, descriure.
(elaborada amb els avaluacid dels Reflexio .
alumnes) alumnes seguint la Establir criteris
pauta d’avaluacio oral | avaluatius i avaluar
Habitat dels animals i | Visita zoo + Grup Identificar informacié. | Composicié escrita. Individual. Descriure.
caracteristiques Endevinalles. Comprensid/expr. oral Composicid sobre Argumentar.

Dossier treball

Completar llistats.
Lliurament de
vocabulari.

i escrita.
Recerca d’informacio
Deduir

Exercicis del dossier.

I"adaptacié dels
animals al medi .
Observacio del treball
cooperatiuila
participacio.

Expressio escrita.
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Adaptacio dels
animals al medi.
Caracteristiques.

Software:Windows
media player i edicid
de text i veu.
Internet.

Treball en petits grups.

Elaboracio d’un guio
del video.

Recerca de fotos.
Competencia digital.
Expressio escrita i oral.
Vocabulari

Elaboracié d’un video

Grup

Presentaci6 del video
Questionari del treball
en grup.

Observacio del prof.
Indicadors

Expressio oral, escrita i
digital.
Treball col-laboratiu

L’Artic

Presentacio de fotos,

PP
Us del diccionari

Preguntes orals.
Sopa de lletres.
Vocabulari.

Atencio
concentracio

Observacié

Animals en perill
d’extincio

Lectura d’experts:
Polar Bear

Dues lectures
diferents sobre el
mateix tema.

En parelles han de
preguntar-se i
contestar preguntes.

Justificar i explicar,
memoritzar,

fer hipotesis,

establir causa-efecte.
argumentar x defensar

Composicio escrita.

Individual
Composicid sobre les
causes de I'existéncia
d’animals en perill
d’extincio

Avaluacio del
professor/a.

Expressio escrita.
Argumentar.
Descriure

Cadena alimentaria

Lectura comprensiva
amb exercicis.

Treasure hunt

Individual i parelles
Identificar els
elements d’una
cadena alimentaria i la
seva relacio

Grup

Definir, crear,
relacionar,
categoritzar, expressar
opinio.

Explicar.

Buscar informacid,

crear, expressio i
comprensio escrita.

La mateixa d’e/a

Elaboracié d’ una
cadena alimentaria

Avaluacié en parelles

Presentacié d’una
cadena alimentaria.

Reflexid sobre el
procés d’aprenentatge
i sobre la tasca
realitzada.

P= professor/a

Cb1, Competéncia comunicativa lingiliistica i audiovisual. Les Capacitats i habilitats a desenvolupar sén: comprendre, comunicar, expressar idees i emocions, dialogar, utilitzar diverses

tipologies textuals.

E= estudiant

e Cb5 ,Competéncia d'aprendre a aprendre. Les Capacitats i habilitats a desenvolupar sén: identificar i plantejar problemes, autoavaluar-se i autoregular-se (conéixer quins son els
objectius d’aprenentatge i compartir els criteris d’avaluacid), gestid i control dels propis processos d’aprenentatge, plantejar-se preguntes, aprendre amb els altres.

Estratégia: Linia d’actuacio organitzada, intencionada i regulada per a qualsevol individu per a realitzar una tasca.

Tasca: accié intencionada que un indivifu considera necessaria per a aconseguir un resultat concret
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Tasques d’avaluacio per

Tasques d’ensenyament-

Vertebrates a cada estratégia docent aprenentatge per a cada estratégia
docent
Categories Subcategories _ _
I = = =
o & 2l 8 =)
S ol © c| = = k]
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estratégia segons la graella d’activitats
Estudiant-material | x| x | X | X| X | X| X X X X X X X
L escolar
1.Activitats -
. Estudiant- X X X X X X X X
comunicative .
. estudiant
sreceptlves
Professor/a-classe X
Expressio escrita X | x | x|x X X X X X
2.Activitats Comprensid escrita X X X
comunicatives | Expressio oral X X X X X X
productives i Comprensi6 oral X X X
interactives Interaccid X X X X X X X X X
Definir X | X X X X X
3.Ha%)|'||tats Descriure X X X X X X X
cognitives — Argumentar/justificar X X X X
lingiiistiques
Explicar X | x X|x | x| x X X X X X
Comparar
. Classificar
4.Habilitats Inferir/dedui i
.. nferir/deduir
cognitives — . X X X
Planificar/dissenyar X X X
5.Format de Presentacio visual X | X X X X X X X X X X
la —
. ” Presentacié oral X X X X X
informacié
en !e.s. Presentacio digital X X X X X X
activitats de
producci6 i Presentacié escrita | X | x X x| x X X X X X X X
recepcio
Diccionari
Banc de dades X X|x | x]|x X X X X X
6.Suport per .
fer la tasca Glossari X X X X
Ordinador X X X X X
Controlada pel 211 |12 ]|4]1 1|1 4 1 1 4 1 1 1
7.Control/ P
direccié de la professorat
Controlada per 214 |4 (3|4 |44 2 4 4 4 4 4 4
tasca ;
I"'alumne
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8.Balang
entre
avaluacié
formativa i
certificativa

Tasca
exclusivament
d’avaluacio formal
/certificativa

Tasca
d’aprenentatge
sense valor a
I"avaluacié
certificativa

Tasca
d’aprenentatge
amb valor per
I’avaluacié formal

9. Reflex

o

Sobre el contingut
de la tasca

El procés
d’aprenentatge

x

Categories

Subcategories

Prova escrita

Text escrit

Presentacié visual

Dossier

Presentacid
audiovisual

Autoavaluacio

Presentacid digital

Presentacié digital

Lectura
comprensiva

Lectura d’experts

Dossier sortida

Cacera del tresor

Webquest

Elaboracid digital
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PRESSURE. PLANNING

Contingut curricular Estratégia docent Tasca d’ensenyament- | Activitats que Estratégia docent Tasca d’avaluacio Activitats que
d’ensenyament aprenentatge s’esperen de d’avaluacio s’esperen de
aprenentatge I'alumnat I’'alumnat
Presentacidé en power Explicacié de la Atencio. Test escrit global de la | Preguntes de Identificar.

Point professora. Participacio = unitat amb un barem comprensio. Argumentar.
Preguntes orals a construccié de d’avaluacio per cada Relacionar frases amb Lectura d’imatges.
I"'alumnat. coneixement exercici. dibuixos. Memoria.
Interaccid P-E Comprensio i Completar frases. Dibuixar.

Presentacio de la
unitat didactica

expressio oral
Lectura d’imatges

Redactar el contingut
d’un experiment.

Expressio i comprensio
escrita.
Relacionar. Inferir

Concepte de Pressio

Dossier de treball Lliurament i explicacio | Atencid Dossier Indicadors de Reflexionar.
del dossier de Comprensio oral i Elaboracié d’un video valoracié per a cada Prendre consciéncia
I'alumne amb escrita Actitud de treball a apartat+Graella de del propi procés i
activitats I'aula valoracio final de progrés
I'alumne/a. d’aprenentatge
Presentacio pp. Explicacio de la Atencio. Autoavaluacid Graella individual Reflexionar.
professora. Participacio. Prendre consciencia
Preguntes orals a Comprensio i del propi procés i
I'alumnat. expressio oral. progrés
Interacciod P-E Lectura d’imatges d’aprenentatge

Dossier de treball.

Petits grups.

Lectura i comprensié
de frases amb
contingut cientific.
Completar taules.
Preguntes de
comprensiod escrites
amb ajut de fotos i
dibuixos.

Diagrames de relacié.

Discutir i Argumentar.
Identificar.

Expressio i comprensio
escrita i oral.
Memoria.

Definir.

Discernir.

Lectura d’imatges .
Relacionar .
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La pressio en els
liquids.

El Principi
d’Arquimedes.

Experiments a l'aula
(lab) .

Presentacio pp

Dossier de treball

Grups

Participacio dels
alumnes en el decurs
dels experiments
guiats pel professor/a.

Explicacié de la
professora.
Preguntes orals a
I"'alumnat.
Interaccid P-E

Omplir buits amb
vocabulari donat.
Relacionar paraules
amb dibuixos.

Observar.

Raonar. Descriure
Vocabulari.
Participar.
Compartir
Memoritzar
Argumentar.
Inferir

Atencio.
Participacio
Comprensid i
expressio oral
Lectura d’imatges

Expressio escrita.
Relacionar
Dibuixar

Lectura d'imatges

Dossier de treball

Dibuixar els
experiments fets.

L’alumne ha entes el
contingut si el sap
dibuixar.

Concepte de flotacio.
(buoyancy)

Presentacio pp

Experiments a l'aula
(laboratori).

Dossier de treball

Explicacié de la
professora.
Preguntes orals a
I"alumnat.
Interaccid P-E

Grups.

Participacio dels
alumnes en el decurs
dels experiments
guiats pel professor/a.
Vocabulari.

Grups. Relacionar
imatges amb
explicacions.

A partir de flash cards
elaborar un mural .

Atencid.
Participacio
Comprensio i
expressié oral
Lectura d’imatges.

Observar.
Raonar.
Vocabulari.
Participar.
Compartir.
Inferir

Relacionar.
Comprensio i
expressio escrita.
Lectura d’imatges.
Dissenyar/organitzar

Elaboracié d’un mural
en grups.

Presentacid visual en
grup i correccio
conjunta a 'aula dels
murals.

Dissenyar i organitzar
la informacio.
Comprensio escrita.
Lectura d’imatges.
Relacionar. Expressio
oral.
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La pressio en els
gasos. La pressio
atmosferica.

Presentacio pp.

Explicacié de la
professora.
Preguntes orals a
I"alumnat.
Interaccio P-E

Atencio.
Participacio
Comprensid i
expressio oral
Lectura d’imatges

. Relacionar fotos amb Relacionar Correccio a l'aula
Dossier de treball s .
definicions. Reflexionar
Omplir buits. Completar.
Completar taules. Definir.
Experiments al Experiment portat a Escenificacio d’un Atencio.

laboratori.

Lectures

terme per la
professora al
laboratori.

programa de televisio
mut.

Comprensid visual.

Dossier de treball

Individual i grup
Escollir definicions.
Identificacio de
vocabulari especific.
Relacionar imatges
amb conceptes.
Lectura comprensiva.
Omplir taula amb
grup.

Redactar.

Discernir.
Argumentar.
Comprensio i
expressié escrita.
Dibuixar.

Autoavaluacio.

Graella

Reflexionar.
Prendre consciencia
del propi procés i
progrés
d’aprenentatge

Experiments al
laboratori

Experiments portats a
terme per la
professora.

Exercicis del Dossier

Observacid dels
experiments i presa
d’apunts.

Per parelles comparar
els apunts.

Elaborar un llistat de
vocabulari.

Observar.
Comprensié oral.
Expressio escrita.
Comparar.
Contrastar

Reflexionar
Atencio
Definir
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Elaborar un guid per

Presa d’apunts.

Autoavaluacio.

Graella individual

Reflexionar.

saber escriure el Comparar Prendre consciencia
procés seguit en un Planificar Correccio per parelles. del propi procés i
experiment. Classificar. progrés
Lectura d’un texti Identificar. d’aprenentatge
Dossier de treball preguntes de Expressio i comprensio
comprensio. escrita
Exercicis de redactat Ordenar els passos Relacionar.
seguits. Dibuixar.
Relacionar vocabulari Explicar
per la presentacio
escrita.
Dibuixar un
identificatiu de
I’experiment.
Grup Expressio oral i escrita. | Elaboracié d’un video Consens sobre els Autonomia.
A partir de tots els Comunicacio en grup. criteris d’avaluacio. Reflexid.

Video

Dossier de treball

exercicis realitzats,
escriure el guié d’un
experiment i filmar-
ho.

audiovisual.
Col-laborar.
Planificar
Dissenyar

Visualitzacié dels
videos a l'aula.

Seleccionar criteris.
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Tasques d’avaluacié Tasques d’ensenyament- aprenentatge
Pressure per a cada per a cada estrategia docent
estrategia docent
Categories Subcategories
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Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge de
cada estrategia segons la graella d’activitats
Estudiant-material | x | X | X | X X | X [ X | X |[X |X
1.Activitats escolar
comunicative | Estudiant-estudiant X | X X | X | X |X X
s receptives Professor/a-classe X | X | X |X X
Expressio escrita X X X X X
2.Activitats Comprensid escrita X
comunicatives | Expressio oral X X
productives i Comprensio oral
interactives Interaccié X | x O
3.Habilitats Definir X | x X X
cognitives — Descriure x | x |x X X
lingisti Argumentar/Justificar X X X
Ques Explicar X X X X X X
Comparar X X
- Classificar X
4. Habilitats - -
cognitives Inferir/deduir X X X X X X
g Planificar/dissenyar X X X
5.Format de la | Presentaci6 visual X X | x |x X X X X X X X
mform-ac-:lo €N | presentacié oral X X
les activitats -
de produccié i Presentacié digital X
recepcio Presentacié escrita X X X X X X X X X
Diccionari
Banc de dades X X X X X X X
6.Suport per -
fer la tasca Glossari X X
Ordinador X
Controlada pel 2 1 |14 |2 1 4 1 1 4 2 4 4 1
rofessorat
7.Control/ P
direcciddela = oada per 2 |4 |3 |4 |4 2 |4 (4 |4 |4 |4 |1 |4
tasca ,
I'alumne
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8.Balang
entre
avaluacio
formativa i
certificativa

Tasca exclusivament
d’avaluacio6 formal
/certificativa

Tasca
d’aprenentatge
sense valor a
I"avaluacié
certificativa

Tasca
d’aprenentatge amb
valor per I'avaluacié
formal

9. Reflexio

Sobre el contingut
de la tasca

El procés
d’aprenentatge

x

Categories

Subcategories

Prova escrita

autoavaluacié

Dossier

Presentacid visual

Presentacid
audiovisual

Presentacié digital

Lectura comprensiva

Text escrit

Dossier

Presentacio visual

Experiments

Experiment mut

Elaboracié audiovisual
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THE EFFECTS OF HUMAN ACTIVITY ON THE ENVIRONMENT. PLANNING

Contingut curricular | Estratéegia docent Tasca Activitats que Estrategia docent Tasca d’avaluacio Activitats que
d’ensenyament d’ensenyament- s’esperen de de I'avaluacio s’esperen de
aprenentatge aprenentatge I'alumnat I'alumnat

Presentacio global del | Lliurament del Explicacio del Prendre consciéncia Portafoli Individual. Autonomia

contingut, material a I'alumne: professorat de que i cém aprendra Recull de les activitats | Seleccio de treball

metodologia i calendari, avaluacio, i s'avaluara. elaborades. Control de progrés
avaluacio tasques. d’aprenentatge

Conferéncia de Joc de taula:Trivial Treball en grup Comprensio oral i Joc: Aixecar-se o seure, Memoria

Copenhagen . Presentacio pp Multiple choice escrita, analitzar, Stand up and sit down. | segons unes frases Concentracio

question. escollir la dada dites pel professorat Atencio

Veritat o fals

correcta, escoltari
relacionar, inferir,
deduir.

siguin certes o falses.

Efecte hivernacle.
(Greenhouse Effect)

Text escrit+ Lectura individual Inferir. Graella amb criteris Autoavaluacid Reflexid sobre el

gliestionari. Treball en grup Comparar. d’avaluacio procés
Argumentar/discutir d’aprenentatge.
Expressio oral

Concurs visual. Joc a Llistat de vocabulari. Memoria Full de vocabulariamb | Avaluacié per parelles | Memoria

I'aula.
(Picture Quiz, pp)

Lectura compartida.
(Jigsaw reading)

Relacionar text escrit
amb les fotos del pp.

Grup
Ordenar frases.

Elaborar un llistat de
vocabulari apres.

Comprensio i
expressio oral.
Interpretar
Deduir

Deduir

Justificar

Ordenar
Comprensio escrita

Memoria
interaccio e-e
expressio oral
atencio
concentracio

les respostes del
concurs.

Visualitzacié d’un
video amb les
respostes (jigsaw)

segons indicadors
(rubrics)

Autoavaluacio

Comprensio i
expressio oral.
Interpretar
Deduir

Entendre el procés
d’aprenentatge.
Reflexionar
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Presentacio pp.

Presentacid
audiovisual: Video de
reciclatge.

Individual

Preguntes per
contestar. Explicacio
del vocabulari.

Individual i grup
Preguntes sobre el
contingut del video.

Classificar

Inferir

Interpretar

Lectura d’imatges i
esquemes/diagrames
Comp. Oral i escrita
Expressio escrita

Obtencio informacio
Comp. Oral

Expressio escrita
Concentracid

Lectura imatges i text

Questionari sobre
Residus solids.

Questionari sobre
Reciclatge.

Avaluacié professor

Correcci6 oral a I'aula.
Preguntes en parelles.

Expressio i comprensio
oral

Residus solids

Audicid: Cango: Escoltar la cangd. Autonomia.
Reduce, Reuse, Omplir buits. Deduir
Recycle. Comp. Oral
Cacera del Tresor (aula | Grup Comp i expr. Escrita Presentacio pp sobre Avaluacié Professor Expressio oral
ordinadors). Diccionari Interaccio Efecte hivernacle. segons uns Indicadors | Sintetitzar
internet Definir presentats Memoria
Pauta. Classificar/comparar previament. Justificar
Argumentar Argumentar
Inferir Inferir

Presentacio
d’estrategies per a
I’elaboracid de la seva
presentacid final:
memoritzar, esquema,
llistat de vocabulari.
Guid per a elaborar la
presentacio oral.
Taula rodona

Elaboracioé d’una
presentacio pp.

Presa d’apunts sobre
la presentacio

Lectura d’imatges i
text

Expressio oral
Explicar i descriure
Justificar
Argumentar

Inferir

Opinar, preguntar,
justificar, argumentar
Expressio oral

Autoavaluacio.

Avaluacio dels
companys.

Gravacio de les
intervencions
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Joc de memoria:
Revisid de vocabulari

Frases incompletes
que s’han d’acabar i
exposar

A partir d’'una frase
cada alumne n’afegeix
una altra.

Explicar

Memoria, atencid
concentracio,
Expressio i comprensio
oral

L’efecte de CO2 a
I'atmosfera

Presentacid
audiovisual: Video

Escenificacio del

Full amb la
transcripcié del video.
Vocabulari

Repartiment de frases

Comprensio escrita

Fer hipotesis

Procés del treball al

Segons criteris

Fer hipotesis

professor préevia als alumnes i Interpretar laboratori. establerts: hipotesi, Interpretar
organitzar-les Deduir Avaluacié professor conceptes cientifics, Deduir
Experiments al Grups Expressio i comprensio participacid, dades Expressio i comprensio
laboratori. El professor prepara el | orali escrita recollides, conclusions. | orali escrita
material. Elaboracié de grafics Elaboracio de grafics
Es donen les Expressio escrita Expressio escrita
instruccions i els
alumnes anoten els
resultats en una
graella.
Analitzen els resultats
i expliquen
I’'experiment .
Redacten conclusions
Visites: No avaluable

Hort ecologic.

Compostatge.

Observen el procés de
descomposicio de la
materia i reciclatge a
I'hort.

Funcionament del
compostatge
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Joc de pati: El medi
ambient.

Joc de pati: El
reciclatge(joc del
mocador)

Lectura de preguntes i
3 sectors de resposta
dibuixats al terra del
pati.

L’alumne que sap la
resposta surt a buscar
el mocador

Grup

Materials de reciclatge
Cada alumne té
assignat una tipologia

58



.. Tasques d’avaluacio per a Tasques d’ensenyament-
U2 S0t O LUGREn ST e e cad: estrategia doce:t a r:nentat e e:la cada
Environment g . L. Al
estrategia docent
Categories Sub-categories [
- S |2
s 2|1 81 28| . |=S
> s|5|3|2|5
S Ne) |5 | 3| 0|5 | «
< 8| e IS = c | &
EJ = < Sle|le|=|lo| 6|t
- 5| cl |3 o ‘S ‘S ] 'S o [
= 3| 8S|E|® s | S| s| S| | 2S| E| g
.E || = = b= b= © = = = [<5]
< s 3|8 w | 2 7} 7} o | 8| = T | =2
El S| 8| S| 8|8|8|8|=|2| 8|5
3 | &
Analisi de les tasques d’avaluacio i d’ensenyament- aprenentatge
de cada estrategia segons la graella d’activitats
1 Activitats Estudiant-material X | X | X X X | X [ X | X [ X | X [ X |X
cbmunicative escolar
; Estudiant-estudiant X | X X X | X | X | X |X
S receptlves
Professor/a-classe X X X | x X
Expressio escrita X X | x |x
2.Activitats Comprensio escrita X X X X
comunicatives | Expressio oral X X X X
productives i Comprensid oral X X | x
interactives Interacci6 x | x| x X | x | x | x [x |[x [x
3.Habilitats Definir X X
cognitives — | pescriure X X
lingliistiques | Argumentar/justificar X X
Explicar X X X X
4.Habilitats Comparar X
cognitives Classificar
Inferir/deduir X | x X X X X X X
Planificar/dissenyar
5.Formatdela | Presentacié visual X | x X X X X X X X
informacié en [ prosentacio oral X | x
les activitats .
. Presentacié digital X
de produccid i
recepcié Presentacid escrita X | x| x| x| x X X X X X X X X
6.Suport per | Diccionari
fer la tasca Banc de dades x | x X X X
Glossari X
Ordinador X X
7.Control/ Controlada pel 43131 4 (1 |4 |4 |1 |1 1|2 |3 |4
direccié de la professorat
tasca Controlada per 412143 ]|4 4 |4 |2 |2 |4 |4 |4 |3 |2
'alumne




Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

8. Balang Tasca d’aprenentatge | x | x X X X X X X
entre sense valor a
avaluacié I"avaluacié
formativa i certificativa
certificativa Tasca d’aprenentatge X X | x X
amb valor per
I"avaluacié formal
9. Reflexié Sobre el contingutde | x | x | x | x | X X X | x X | x X x x X
: la tasca
El procés X | X | x X X X X
d’aprenentatge
Categories Sub-categories
— 2 _
£ ‘B 5| E
c | T ° 5 | 5 I
£ |o| 2| 0O S o ks s | | c| B
S S|l s| ® o 2 e _| 3 0 o s
—_ | © () = (@] Q O @ 9 el [}
Sl [2lE|l® © slez Sl e| | E|S
Sls |85 a 5 |55 |58 |=|5 |2
= > " (7] o @ = (] Qv > () o) — [} b=
s |© [} o O ] (e [s) S o £
S |2 S| x| 5 S |@ v |o5| ® | © © X 5]
a | a i x = | i i S| © w [ (i) w
©

60




Activitats d’avaluacié i ensenyament- aprenentatge en aules de Secundaria AICLE

7. CONCLUSIONS

L'analisi que s’ha realitzat de les tres unitats didactiques en el marc del projecte AICLE del
centre educatiu de referéncia, ens permet presentar una resposta global a les preguntes de
recerca que ens haviem formulat al comencar aquest estudi;i alhora respon a |'objectiu
d’analitzar I'existéncia o no d’'una concordanca entre el qué/com ensenyem i el qué/com
avaluem als estudiants; és a dir I'existéncia o no d’'una concordanga entre les dues tipologies
de tasques, les d’ensenyament- aprenentatge i les d’avaluacié.

A partir de les 55 tasques AICLE analitzades hem observat que 33 (60%) incorporen contingut,
cognicié i comunicacid productiva (interaccid) oral per part dels estudiants a partir d’'una
presentacié digital, preguntes orals, les lectures d’experts o les compartides; mentre que a la
resta de tasques 22 (40%) I'lalumnat no ha de produir una comunicacié oral (text escrit, lectura
comprensiva...).

La interaccié entre els estudiants i el professorat i entre ells mateixos mitjancant I'expressioé
oral a les aules AICLE analitzades és for¢a notoria, aquesta interaccio, segons Vigotski (1978),
sembla que faciliti el procés d’interioritzacié que condueix a I'alumne a passar del que pot
realitzar amb I’ajut d’altres al que és capac de realitzar per si mateix, de manera autonoma.
Nombroses tasques en les seqliencies analitzades se situen dins d’aquest corrent pedagogic,
com ara la lectura d’'imatges de la unitat Vertebrates, I'elaboracié visual i presentacié a I'aula
d’un mural a Pressure o el treball en grup en les tres unitats didactiques .

El fet d’introduir d’una forma global el tema que es treballara, amb les activitats i estratégies
d’ensenyament aprenentatge i d’avaluacio, fa coneixedor a I'alumnat del qué i com aprendra i
se l'avaluara. Un bon exemple d’aquesta negociacié sobre les tasques i criteris d’avaluacié
s’observa a la unitat The Environment en la sessié de lliurament del material a I'alumne, el qual
inclou el calendari de desenvolupament de les activitats, les propies activitats i les tasques
d’avaluacio.

Amb les tasques d’autoavaluacié i/o avaluacié per parelles planificades dins de les seqiéncies
analitzades, es transfereix part de la responsabilitat de prendre decisions del professorat a
I'aprenent (Boud, 2003:9). Es potencia que el paper de I'alumne no només sigui el de receptor
sind que es converteixi en participant i coneixedor del propi procés d’aprenentatge (Sanmarti,
2007). Per exemple a la tasca d’avaluacié per parelles d’'una cadena alimentaria de la unitat de
Vertebrates, o I'autovaluacié d’un guié de presentacio a la unitat The Environment, I'alumne
adquireix la consciencia de les propies capacitats, del procés i les estrategies necessaries per a
desenvolupar-se. L'alumne utilitza I'avaluacié com a eina per aprendre a través dels encerts,
els oblits i els errors.

Amb tasques com l'elaboracié d’una pauta d’avaluacié oral conjunta entre alumnat i
professorat en la unitat Vertebrates, s'observa un canvi d’enfocament del paper de I'alumne a
I'avaluacid; I'alumne es converteix en centre d’aprenentatge i passa a controlar les tasques
d’avaluacié. A partir de la reflexi6 sobre els aspectes a avaluar aconsegueix el
desenvolupament personal i intel-lectual.
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L'Gs de les Tecnologies de I'aprenentatge i la comunicacié, és evident en les tres unitats
didactiques i s’utilitzen tant per part del professorat per presentar les tasques d’aprenentatge
com els alumnes per a elaborar les seves presentacions.

S’observa que els alumnes elaboren i exposen presentacions orals, minim una, a totes les
unitats analitzades; en aquestes presentacions, elaborades a partir d’un treball d’equip, les
habilitats de descriure, explicar, justificar i argumentar entre d’altres , es desenvolupen i
aporten construcci6 de coneixement i pensament critic. En sén exemples els productes
presentats a cada una de les tres unitats didactiques, una presentaci6 amb PowerPoint de
Vertebrates i Enviroment i una amb video a la aunitat Pressure i també a la Vertenrates.

Hem observat una diversitat en les tasques tant d’ensenyament aprenentatge com en les
d’avaluacié, com ara, treball per projectes, experiments cientifics, productes escrits,
autoavaluacié, proves orals, dossier...etc. L'avaluacid orientada cap a l'estudiant, ha de
presentar aquesta varietat de tasques per a tenir en compte com apren l'estudiant atenent a
les preferéncies i estils diferents d’aprendre, i aixi poder potenciar I'habilitat de reflexio per a
promoure un aprenentatge amb profunditat (Boud, 2000).

En alguns casos les propies tasques d’ensenyament- aprenentatge sén les que s’avaluen
posteriorment. (avaluacio auténtica). Alguns exemples que trobem

son la realitzacié d’experiments al laboratori a les unitats Pressure i Environment i I'elaboracié
en grup del dossier del zoo a Vertebrates.

Observem en les tres unitats una estreta relacié entre contingut i les habilitats linglistiques
necessaries per a construir i/o desplegar aquests continguts. Es treballa doncs la competéncia
comunicativa proposant als alumnes que obtinguin informacio directa dels treballadors del zoo
o dels panells explicatius de cada animal en la unitat Vertebrates; en la preparacid, elaboracié i
gravacid audiovisual dels experiments sobre Pressure i en la participacid al Trivial sobre IThe
Copenaghen Summit a la unitat Environment.

Totes aquestes activitats es realitzen en grup, amb un notori aprenentatge cooperatiu, el qual
no només augmenta la quantitat de parla (competéncia comunicativa) de I'estudiant, sin6é que
també la qualitat de la seva parla donant oportunitats als estudiants a negociar el significat del
gue expressen (Mohan, 1990).

Globalment s’observa una compensacié en les tasques que es proposen per el treball de la
competeéncia comunicativa, linglistica i audiovisual (Cb1) en el tractament de la informacio
(tecniques de memoritzar, organitzar, resumir, etc) i el domini de recursos comunicatius
especifics de les diverses arees que faciliten la comunicacid i el coneixement i el fet de
compartir-lo (descrivint, explicant, escoltant, etc). En sdn exemples I'organitzacié d’un poster a
Vertebrates, la descripcid del procés en els experiments a Pressure i els exercicis de memoria a
Environment.

També podem parlar de compensacié en les tasques per a potenciar la consciencia ,
cooperacio, autoavaluacid, gestid i control de les propies capacitats (Cb5). El fet de disposar
d’un sentiment de competencia personal redunda en el desenvolupament de les actituds, la
motivacio, la confianga en un mateix i el gust d’aprendre. Es situen en aquesta linia les tasques
d’autoavaluacid i les de disseny i planificacio de les presentacions digitals i/o visuals de les tres
unitats.

Per contra, s’observa una certa descompensacido entre les dues tipologies de tasques
analitzades en les subcategories de comprensiod oral , suport de glossari i presentacio digital ; i
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la manca o el poc Us de tasques d’alguna habilitat com definir, comparar i Us del diccionari .
Malgrat aixo, es pot afirmar que s’observa un alt grau de concordanca entre les tasques
d’ensenyament- aprenentatge i les d’avaluacié proposades a les aules AICLE. Ambdues
tipologies de tasques afavoreixen unes estratégies metodologiques, participatives,
experimentals, col-laboratives i interactives.

Alguns dels aspectes que s’observen com a millorables i que es retornaran al centre
acompanyats de propostes concretes sén :

e La utilitzacié del Portafoli. S’"ha observat el seu Us en una de les unitats didactiques,
perd no com a eina autoreguladora (Arter&Spandel, 1992; Escobar, 2003; Sanmarti,
2007), de seleccio i reflexido per part de I'alumne, sind com a recopilacié de tot el
material escrit treballat, és a dir com a dossier.

e L’existencia de feedback als alumnes després de la realitzacid de les tasques a I'aula.

e [’alineacié entre les tasques d’avaluacié i ensenyament- aprenentage de comprensio
oral en les tres unitats didactiques.

e La concordanca de les tasques d’avaluacid i ensenyament- aprenentatge d’habilitats
cognitives.

L’analisi objecte d’aquest estudi ens permet concloure que els entorns AICLE sén espais
innovadors que aporten instruments i estratégies de canvi en el funcionament dels centres
educatius per a adaptar-se a una societat plurilingiie i pluricultural i, on I'’estudiant esdevé el
centre de I'aprenentatge i de I'avaluacid, amb un paper no només receptor sind participatiu i
coneixedor del propi procés i progrés d’aprenentatge.

Cal seguir reflexionant sobre el qué i el com avaluem per a determinar les tasques
d’ensenyament- aprenentatge que proporcionin als estudiants habilitats competencials que els
ajudi a prendre consciencia del propi procés d’aprenentatge i, els condueixin cap a la seva

autonomia.

En el mdn de I'educacié queda molt cami per endavant, pero el més important és que hi som.
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