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1. Introduccidn

Es indudable el incremento de la poblacion hispana en la historia de los Estados
Unidos a lo largo del siglo XX y lo que llevamos del XXI. Este fendbmeno se remonta a 1845,
al ser anexada la republica de Texas (que habia sido territorio mexicano heredado por
Espafia) al territorio de los Estados Unidos y al ceder México, aproximadamente, la mitad de
su territorio asi como 80 000 ciudadanos mexicanos tras perder en la guerra contra Estados
Unidos en 1848. De esta manera se pusieron en contacto el inglés (idioma oficial en los
Estados Unidos) y el espafiol (idioma de los mexicanos), y el uso de este Gltimo se
consolidaria mas tarde por la afluencia de inmigrantes hispanohablantes provenientes de la
isla de Puerto Rico (1898) y el éxodo de cubanos que huian de la dictadura castrista (1959)
(Torres, 2010).

Ya en el siglo XXI, la demografia hispana llega a ser la principal minoria del pais, por
delante de los afroamericanos no hispanicos y a mucha distancia de los asiaticos. Segun los
datos recogidos en el Gltimo censo nacional realizado por el United States Census Bureau en
2010, se registraron cerca de 50,5 millones de hispanos, lo cual evidencia un notable
incremento del 43% de las cifras con respecto al censo realizado en el afio 2000. Lo anterior
representa, aproximadamente, un 16% de la poblacion total en los Estados Unidos, siendo el
grupo mas numeroso de origen mexicano (63%), seguido por el puertorriquefio (9,2%), el
cubano (3,5%) y el dominicano (2,8%) (Véase el anexo 1). La mayor parte de ellos vive en
California (27,8%), Texas (18,7%), Florida (8,4%) y Nueva York (6,8%) (\Véase el anexo 2).
La llegada de estos nuevos contingentes poblacionales se revela como un factor clave para el
mantenimiento del espafiol en los Estados Unidos hasta nuestros dias (Torres, 2010, 2011,
Lépez, 2008).

Por esta razon, el espafiol se ha constituido como la segunda lengua méas hablada en
los Estados Unidos y, por ende, también la lengua extranjera mas estudiada en las escuelas y
universidades norteamericanas (Valdés, Fischman, Chavez & Pérez, 2008). Sin embargo, el
acceso a ella, las oportunidades para usarla, en competencia con el proceso de aculturacion a
la sociedad estadounidense angloparlante son factores determinantes para su permanencia y
surge aqui la figura clave del “hablante de herencia”.

El nuevo colectivo de los hablantes de herencia dentro de la poblacion hispana seguira
en aumento segun las proyecciones para los proximos afios en los Estados Unidos y el mundo
(Instituto Cervantes, 2017), lo que quiere decir que aumentara la necesidad de profesores

capacitados para responder a las demandas de este estudiantado. Por tanto, se considera
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pertinente la realizacion del presente estudio, no solo para satisfacer dichas demandas, sino
también por la necesidad urgente de desarrollar practicas metodoldgicas inclusivas que
respondan a las necesidades linguisticas y socioculturales de dichos estudiantes.

Este estudio tiene por objetivos responder a interrogantes como: ¢quiénes son estos
estudiantes? ¢Cudles son sus necesidades pedagogicas y en qué se diferencian de los
estudiantes de ELE? ¢Qué tipo de respuesta pedagogica y curricular se les ofrece en las
instituciones educativas estadounidenses en la actualidad? Asimismo, realizar una valoracion
critica de los métodos y manuales para su ensefianza y, a partir de ella, formular una
propuesta didactica para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje de los hablantes de
herencia.

En primer lugar, se realiz6 una busqueda exhaustiva de fuentes bibliograficas y
paginas webs oficiales de los diferentes distritos y organizaciones educativas de los EEUU y
se recopild la informacion pertinente. A continuacion, se analizo y juzgd la pertinencia de los
métodos y los manuales utilizados para la ensefianza de la lengua de herencia y, finalmente, a
partir de los hallazgos encontrados, se formulé una propuesta didactica.

El presente estudio consta de seis capitulos con sus respectivos apartados. En el
primer capitulo, “La introduccidn”, se hace una presentacion general de todo el contenido de
la investigacidn, sefialando su justificacion, objetivos y metodologia. En el segundo capitulo,
“El marco tedrico”, se describen las caracteristicas principales de los hablantes de herencia:
su perfil socioafectivo, sociocultural, linglistico y sus necesidades especificas en la
adquisicion del espafiol. En el tercer capitulo, “La educacion bilingue en los Estados Unidos”,
se presentan los diferentes programas estadounidenses destinados a la ensefianza del espafiol
a hispanohablantes, las metodologias utilizadas en dichos programas y se efectia una
valoracién critica de dichos métodos segin su pertinencia para la ensefianza de este
alumnado. En el cuarto capitulo, “La ensefianza del espafiol a los hablantes de herencia”, se
describe los métodos y se analiza el manual jAvancemos! (2013) para la ensefianza de este
estudiantado y, en el quinto capitulo, “La propuesta de mejora”, se formulan algunas
actividades didacticas para mejorar el proceso de la ensefianza-aprendizaje de los hablantes
de herencia de acuerdo con los datos hallados en el analisis. Finalmente, el sexto capitulo

recoge las conclusiones generales de la investigacion.



2. Marco tedrico

En este apartado se presenta la descripcion de los hablantes de herencia, quiénes son,
cdmo es su proceso de adquisicion, cudl es su perfil socioafectivo, sociocultural y linglistico

y en qué se diferencian de los hablantes de espafiol como lengua extranjera.

2.1. Los hablantes de herencia

A menudo, al referirse a los hablantes de herencia —en adelante aludidos como HH—
, Se considera que todos son hablantes bilingles, pero la realidad resulta mucho mas
compleja. Para investigadores como Valdés (2000:1), pionera en el tema y quien acufiara este
término, el HH es: « [...] a language student who is raised in a home where a non-English
language is spoken. The student may speak or merely understand the heritage language and
be, to some degree, bilingual in English and the heritage language [Spanish]». En este
sentido, para Rodrigo (2013) los hablantes de herencia de espafiol son aquellos hablantes que
estan expuestos a su lengua materna en un entorno linguistico familiar y para quienes la
lengua hablada en la sociedad donde viven es diferente a la que tienen y usan en casa (en este
caso, el inglés). Esta situacion se cumple mas estrictamente en los hablantes de la segunda y

tercera generacion.

2.2. El proceso de adquisicion y el bilingliismo en los hablantes de herencia

Montrul (2002) afirma que para entender el proceso de adquisicion, al igual que el
perfil linglistico de los hablantes de herencia, se tiene en cuenta no solo el orden de
adquisicion de la L1 y la L2, sino también las dimensiones funcionales de las dos lenguas que
habla el individuo (lengua principal vs. lengua secundaria) porque estas afectan la
competencia tanto linguistica como comunicativa de la L1, haciendo que la misma se parezca
mas a una L2 cuando el hablante entra a la adolescencia. Asimismo, los factores
sociopoliticos (lengua minoritaria vs. lengua mayoritaria) juegan un rol importante en este
proceso de adquisicion.

Carreira & Kagan (2011) sostienen que en la primera y segunda generacion, que
incluye a los inmigrantes y sus hijos, se suele encontrar, en el mejor de los casos, un
bilingliismo asimétrico. Por ejemplo, los hijos de inmigrantes en edades tempranas —en

ocasiones ciudadanos del Estado de acogida— para quienes alrededor de los 5 afios de edad,
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el espafiol es su lengua dominante (en 70,2%) para hablar de temas cotidianos a traves de un
Iéxico concreto y estructuras propias del contexto y registros linguisticos familiares. Es a
partir de los 6 afios con el inicio de la escolaridad, la salida del hogar y la interaccion en el
juego con amigos angloparlantes que la asimetria linguistica se invierte en favor del idioma
local (inglés) y, en consecuencia, se observa una clara y creciente disminucion de las
habilidades linguisticas en la lengua heredada (fendbmeno que se conoce como “atricion
linglistica™), tal como se observa en la Tabla 1. Esta atricion también se debe a varios
factores de tipo sociolinguistico y socioecondémico, tales como el prestigio social de la lengua
mayoritaria y de la proyeccién social y econémica que se le da al dominio de la lengua del

pais de acogida, de los cuales se hablara mas adelante.

Tabla 1. Atricion linglistica y bilingliismo intergeneracional
Porcentaje del uso

Porcentaje del Porcentaje del

et uso del inglés £ Ir‘? Iengga de uso de ambas
erencia
0-5 afios 11,2 % 70,2 % 18,7 %
6-12 afios 27,5% 18,9% 53,6 %
13-18 afios 44,0 % 4,0% 51,9 %
18 + afios 44,4 % 1,3% 54,3%

Fuente: Carreira & Kagan (2011). [Adaptacion y traduccion propia].

En las terceras y subsiguientes generaciones, de nietos y bisnietos de los emigrantes,
el idioma materno se suele ir perdiendo, hasta su total extincion, consumando los procesos de
aculturacion y, en su caso, integraciéon social que suele conllevar la migracion de caracter
permanente. Segun, Mufioz (2006:724): « [...]; la tercera generacién es ya monolingiie».

Como conclusidn, la mayoria de las investigaciones sobre el tema dejan constancia de
que la adquisicion de la lengua de herencia tiene caracteristicas tanto de la adquisiciéon de L1
como de la L2, pero no logra ser explorada completamente a través de estas teorias (cf.
Montrul, 2002).

2.3. El perfil socioafectivo y sociocultural del hablante de herencia

Alonso, Durand & Gutiérrez (2013:1) afirman que:
Pocos referentes colectivos de identidad concitan una tan resistente y longeva fidelidad como

la que se profesa a la lengua materna. De forma casi irrevocable, uno pertenece a la



comunidad linguistica en la que se crio y educd, aquella en la que se conformé su primer

universo afectivo y en la que se desarrollaron sus mas tempranas capacidades cognitivas.

Esta afirmacién pone en evidencia las necesidades socioafectivas y socioculturales de
los HH que necesitan ser atendidas en el disefio de los cursos dirigidos a estos estudiantes.
Muchos de ellos son inseguros en el manejo del espafiol debido a su experiencia como
hablantes de una lengua minoritaria “de menor prestigio” y sera necesario que el docente
emplee estrategias pedagogicas que fortalezcan los vinculos del HH con la comunidad
hispanica y aumente su autoestima. Por otra parte, estos cursos deben tener como objetivo la
adquisicion de una variedad estandar del espafiol que no sustituya su dialecto propio, sino que
se afiada a €él: promoviendo el «bidialectismo» aditivo (Torres, 2011).

El hecho de que los HH, a diferencia de los aprendientes de ELE, posean una fuerte
conexion afectiva con la lengua que aprenden representaria una dosis mayor de motivacion
para estudiarla (Reznicek-Parrado, 2013) y un importante estimulo en las aulas de Espafiol
como Lengua de Herencia (ELH). Asi, si el profesor mostrara alguna intolerancia o falta de
consideracion por la cultura o la variante vernacula de sus estudiantes, conseguira que ellos
tengan una actitud negativa frente a la lengua que puede desembocar en inseguridad
linglistica, lo cual, finalmente, puede hacer que algunos hablantes no quieran interactuar en
espafol (Valdés, 1981). Como resultado, se dan casos en que agquellos hablantes que perciben
su espafiol como poco fluido y con errores gramaticales generalmente opinan que el inglés es

su primera lengua (L1) y el espafiol, su segunda lengua (L2).

2.4. El perfil linguistico del hablante de herencia

Es importante precisar que el perfil de este alumnado es diverso, se puede encontrar
aprendientes que tienen cierta formacion en el espafiol académico, bien porque realiz6 parte
de su educacion bésica en un pais hispano o estudié algun curso de espafol en la escuela
primaria o secundaria en los Estados Unidos o inclusive un aprendiente que puede interactuar
en espafiol, aunque nunca haya asistido a clases de espafiol. Por tanto, suministrar un examen
de clasificacion es primordial para saber si el estudiante deberia asistir a clases de ELH o de
ELE.

La produccién oral, que suele ser la competencia mas dificil de alcanzar para los
estudiantes de ELE (Sifrar, 2006), no constituye el mismo desafio para los HH. Montrul
(2016:287) sefala: «Early language experience and the type of input received confer some

advantages to heritage speakers over L2 learners with early-acquired aspects of language,
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especially in oral production». Algunos factores relacionados con esta ventaja serian la
diferencia de edades en la adquisicion del espafiol: en los HH en las primeras etapas de su
vida, mientras que en los aprendientes de L2, en las Gltimas.

Por otro lado, en estudios experimentales realizados con aprendices principiantes de
L2 y HH, Au, Knightly, Jun & Oh (2002) encontraron que la fonética/fonologia y los valores
VOT de los HH fueron significativamente mas parecidos al de los hablantes nativos que los
producidos por los estudiantes de L2. Asimismo, Polinsky & Kagan (2007) concluyeron que
la fortaleza de los HH es, generalmente, la comprension auditiva. Sin embargo, Kim (2011)
encontré que los HH producen /b, d, g/ con menos sonorizacion previa y /g/, /t/, /k/ con
menor VOT que los hablantes nativos, mostrando mas posibilidades de mantener el contraste
entre los VOT positivos de corta duracion de / p, t, k / del espafiol y los de larga duracion de /
p, t, k / del inglés. Estos hallazgos corroborarian que los HH conservan la criba fonoldgica
del espafiol adquirida en su infancia y que esta seria la que les permite discriminar bien lo que
oyen en su lengua materna (cf. Poch, 1999) aungue evidencien un “acento” marcado en su
produccion, al parecer por influencia del inglés. Por consiguiente, se concluyé que la
exposicion temprana a la lengua confiere ventajas en la fonologia de los HH.

En estudios realizados por Montrul (2008) se encontré que los HH con bajo o hasta
con un nivel intermedio de espafiol cometen errores en el uso de la concordancia del género,
siendo estos que el género masculino es el no marcado y que el género femenino si lo es. De
esta forma, la gramatica de los HH claramente muestra la simplificacion de las formas
marcadas y la sobreaplicacion del masculino. Solo los HH con maés proficiencia pueden
adquirir un nivel como el de los nativos en este punto.

Otra dificultad hallada es la omision de la marca de caso con complementos animados
especificos en su produccion oral, como en la oracion agramatical: Sara vio g la mujer
(Montrul 2004, Montrul & Bowles, 2009). Sobre la concordancia verbal, Montrul (2006)
mostré que los HH con niveles intermedio y avanzado fueron altamente competentes en la
concordancia del sujeto-verbo en una tarea de narrativa oral (cerca de 96% de aciertos),
mientras que Foote (2011) hallo los mismos resultados en un analisis comparativo entre los
HH vy estudiantes de ELE de los mismos niveles. Con respecto al tiempo verbal, Silva—
Corvalan (1994), quien estudié muestras orales de mexicanos inmigrantes de primera
generacion, segunda y tercera generacion en los Estados Unidos, no detectd errores con
respecto al tiempo ni la temporalidad en general. También, Corvalan encontré que los HH
usaron todos los tiempos verbales simples y distinguieron entre el tiempo presente, pasado y

futuro. Sin embargo, con respecto al tiempo futuro, usaron predominantemente la forma
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perifrastica (ir a + infinitivo) en lugar de la forma sintética del futuro simple (ama-r-¢é, teme-r-
é, etc.) que presume ser una forma mas sencilla, fendmeno que podria darse por la influencia
de la estructura inglesa going to.

Otro hallazgo fue que a diferencia de los HH de primera generacién, los de segunda y
tercera generacion no produjeron tiempos verbales compuestos, tales como el
pluscuamperfecto del modo indicativo ni del subjuntivo (hubo / hubiera visto), ni el futuro y
condicional perfecto (habré/habria visto). En términos generales, los errores cometidos en el
uso de los tiempos verbales simples son atipicos, pero existe una marcada escasez en la
producciéon de formas verbales compuestas, al menosen la produccién oral segun estos
resultados.

A diferencia del tiempo, que es una categoria deictica, el aspecto concierne a la
manera en que se presenta la temporalidad del evento. En espariol, el aspecto gramatical es
marcado por el pretérito indefinido y el imperfecto (Di Tullio, 2014). En consideracion a este
tema, Montrul (2018) afirma que la morfologia aspectual es un punto totalmente vulnerable
en la gramética de los HH. Por su parte, Silva—Corvalan (1994) y Montrul y Bowles (2009),
encontraron que los jovenes HH confundian el uso del pretérito indefinido con el imperfecto
y, viceversa, en la produccion oral y, ademas, han mostrado tener dificultades interpretando
su significado en las tareas asignadas. Igualmente, Cuza, Pérez-Tattam, Barajas, Miller y
Sadowski (2013) mostraron que los nifios y adultos HH producen menos el imperfecto y
sobreutilizan el indefinido en los contextos donde se debe usar el imperfecto, al parecer
porque no lo han desarrollado o su adquisicion ha sido incompleta con respecto a los
hablantes monolingues.

Hasta el momento hemos analizado casi todas las propiedades gramaticales del verbo;
con todo, la categoria verbal més afectada en el ELH es el modo. Aunque los nifios
monolingues de espafiol comienzan a usar las formas subjuntivas con un grupo de verbos
restringido a la edad de tres afios (Gallo, 1994), los usos semanticos y pragmaticos del
subjuntivo en oraciones de relativo y adverbiales no son dominados hasta aproximadamente
los doce afios (Blake, 1983). En el caso de los HH de segunda y tercera generacion existe una
tendencia a reemplazar el modo subjuntivo con el modo indicativo, que es el modo no
marcado, en contextos donde el subjuntivo es requerido (Lynch, 1999; Silva-Corvalan, 1994;
Montrul y Bowles, 2009; Montrul, 2018) y reemplazar los tiempos compuestos por los
simples (Lynch 1999; Silva-Corvalan, 1994). En general, los HH desarrollan y mantienen

conocimientos sélidos de la concordancia y el tiempo, pero las categorias que interactian con



la semantica y la pragmatica (el aspecto y el modo) son proclives a la simplificacién y mas
aun si se requiere de sintaxis compleja como en las formas del subjuntivo.

El interfaz entre la morfosintaxis, la semantica y la pragmatica también ha sido
estudiado en los HH. Por ejemplo, estos hablantes tienen la tendencia de usar los sujetos
plurales con referencia genérica sin articulo, como en la oracion agramatical: *Cebras tienen
rayas, e interpretan que los articulos definidos tienen una referencia especifica y no una
genérica como ocurre en el inglés (Montrul, 2008). Igualmente, los HH tienden a usar méas
sujetos explicitos en contextos en los que debe usar sujeto nulo (simplificacion de la
concordancia morfoldgica) derivados del orden canodnico sujeto-verbo-objeto (SVO) del
inglés (Montrul, 2004; Silva-Corvalan, 1994).

Asimismo, el léxico de los HH suele presentar convergencias, tales como la extensién
semantica (adquisicién de un nuevo significado de una palabra espafiola), los calcos
(importacion de una frase del inglés al espafiol) y la alternancia de codigo (espariol-inglés)
(Torres, 2010). Moreno-Fernandez (2007) analiz6 los préstamos en el lexicon de los HH y
encontrd que solo 15% de las palabras producidas por estos hablantes fueron anglicismos.
Esto sugiere que el lexicon espafiol de los HH es menos influenciado de lo que se habia
pensado. También se encontrd6 que a mas proficiencia en espafiol, menor produccién de
Iéxico en inglés. Por otro lado, el cambio de codigo en el aula, al contrario de lo que se pueda
pensar, es una expresiéon normal del bilingliismo y se constituye como un apoyo a las
funciones cognitivas de los HH (Fairclough, 2018), no obstante, sera necesario precisarles
que no todas las personas son bilinglie y, por consiguiente, en las interacciones con
hispanoparlantes o en las presentaciones dirigidas a un publico no bilingue, el modo de
comunicacion debe ser en espafiol (Said-Mohand, 2013).

Ademas, Polinsky (2011) observé que existe una fuerte correlacion entre los
conocimientos de elementos Iéxicos y el manejo de fendmenos gramaticales como la
concordancia, la marcas de caso, el aspecto y el tiempo y el uso de oraciones subordinadas de
estos hablantes. A su vez, Fairclough (2005) compar0 las producciones orales de estudiantes
bilinglies que recibieron educacion formal en espafiol con otros que no la recibieron y el
resultado desvel6 que la diferencia méas notable entre ambos grupos se encontraba
precisamente en el nivel de Iéxico. Por consiguiente, sila suficiencia
gramatical y la competencia léxica son correlativas, se puede reforzar esta Ultima, que es
relativamente mas facil de lograr, para producir mejoras, consecuentemente, en la gramatica

de dichos hablantes.



Por ultimo, Montrul y Bowles (2009) encontraron que los HH difieren de los
aprendientes de la L2 en sus habilidades escritas, especificamente, en las tareas que apuntan a
evaluar la ortografia como resultado de su falta de instruccion formal en el idioma. Por
ejemplo, aunque el HH utilice los verbos “haber” y “hacer” perfectamente al expresarse
oralmente, puede que no sepa que estos verbos deben escribirse con “h”. De igual manera, el
estudiante puede producir las formas del imperfecto del subjuntivo perfectamente al hablar,
pero también puede utilizar formas como rompido, abrido o truje. Por esta razon sera
necesario reforzar la ortografia para asi mejorar la produccion escrita de estos estudiantes
(Reznicek-Parrado, 2013).

Podemos concluir que los aprendientes de ELH y los de ELE siguen procesos de
adquisicion de la lengua distintos y poseen perfiles linguisticos y socioculturales divergentes
que serd necesario considerarlos de forma indisociable en la programacion de la clase. Por
otro lado, a los HH les suele faltar el conocimiento metalinguistico de la lengua (instruccion
formal) y la adquisicion de los registros formales. Sin embargo, poseen una buena “intuicion
lingiiistica” que han desarrollado gracias al input en su primera lengua al que han sido
expuestos cuando eran nifios. Por el contrario, los estudiantes de la L2 poseen un
conocimiento metalinguistico de la lengua meta que han adquirido en un contexto formal
pero carecen de intuicion linglistica en la L2 debido a su exposicion tardia y limitada a la
misma. Se resume, en términos generales, que la situacion linguistica de estos dos tipos de
alumnado es opuesta. No obstante, es frecuente encontrar estos dos tipos de aprendientes en
una misma aula, lo que representa un gran reto para el profesor, quien debe satisfacer

necesidades linguisticas diferentes con una misma metodologia.



3. La educacidn bilingie en los Estados Unidos

En este tercer capitulo se presentan los antecedentes de la educacion bilingtie en los
Estados Unidos, los diversos programas existentes en las escuelas publicas y universidades
estadounidenses y se analiza la pertinencia de los mismos para atender las necesidades

especificas de los aprendientes de ELH.

3.1. Precedentes de la educacion bilingtie en los EE.UU.

Aunque la educacién bilingle sea un tema de actualidad, sus inicios se remontan a los
afios setenta del siglo pasado en los EE.UU., como resultado del Titulo VII de la Ley de
Educacion Primaria y Secundaria (ESEA), promulgada en 1968 por el presidente Lyndon B.
Johnson, y fue disefiada para proveer asistencia a los estudiantes de las minorias linguisticas
marginadas, especialmente a los nifios de habla hispana. Algunos programas bilingues
funcionaron con gran éxito, mientras que otros fracasaron debido a la falta de maduracion
institucional, la escasa financiacién, la insuficiencia de profesores capacitados, la inadecuada
planificaciéon del modelo educativo y la escasez de recursos didacticos. Uno de los programas
mas exitosos fue «espafiol para nativos», en la década de los sesenta, que se introdujo por
primera vez en las escuelas secundarias de Tucson, Arizona, el cual propuso un plan de
estudios mejorado que incluyese la lectura de Cervantes, Unamuno, Azuela, entre otros
autores, y la escritura de ensayos y poesia de nivel universitario. Los programas bilingiies, de
calidad variable, se extendieron por todo el pais, pero especialmente en el suroeste de los
EE.UU. y se mantuvieron vigentes durante un periodo de veinte afios (Vélez-1bafez, 2013).

Sin embargo, a finales del siglo XX, se implementaron numerosas politicas represivas
con el objetivo de la abrogacion definitiva de la educacion bilingle durante los gobiernos de
Ronald Reagan (1981-1989) y George W. Bush (1989-1993) y la posterior legislacion que
facilité la creacion de los programas educativos «Solo inglés» (English Only) que
promovieron el uso de la lengua inglesa como Unico idioma oficial del pais. Durante tres
décadas, politicos y ciudadanos han luchado por la prevalencia del movimiento y cerca de 31
estados han aprobado que el inglés sea la lengua oficial de sus territorios (Ovando, 2013). En

la actualidad, la llegada de Donald Trump a la presidencia retoma el movimiento English
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Only, con su famoso lema: “América para los americanos”. Sin embargo ni la Constitucion

estadounidense ni ninguna ley federal han establecido la oficialidad del inglés®.

3.2. La educacion bilingtie en los EEUU y su pertinencia para los HH

A pesar de las numerosas medidas legislativas para eliminar el espafol, se ha
innovado el sistema educativo con propuestas mas tolerantes y, como consecuencia, se ha
producido un aumento muy importante del bilingliismo. Asi, en una revision exhaustiva por
las paginas webs oficiales de los diferentes distritos escolares tales como el TEA (Texas
Education Agency) y Alief ISD (Texas), San Diego Unified school district (California), West
Liberty (lowa), Humble Independent School District (Houston), entre otros, se pudo observar
que ofrecen fundamentalmente tres tipos de programas, aunque debido a las diferencias entre
las politicas educativas de los estados, presentan algunas variables entre si:

1. La Educacion bilingue de transicion (Early Exit Transitional Education): En este
programa se cursan algunas asignaturas en espafiol pero el objetivo final es acceder al inglés
progresivamente, asi que se van cursando algunas materias en inglés. Los estudiantes que
siguen este tipo de programa son hablantes monolingiies de espafriol.

2. La Educacion bilingte de dos vias o dual (Two-way /Dual Language Inmersion):
En este programa los estudiantes reciben instruccion en inglés y en espafiol. La instruccion en
el segundo idioma se da al menos durante el 50% del tiempo y estan dirigidos para
estudiantes monolingles de espafiol e inglés y para estudiantes bilingues. El objetivo de estos
programas es alcanzar el bilinglismo, conservar la lengua de herencia e introducir al
aprendiente a la nueva cultura a través del desarrollo de la competencia pluricultural que
complementaria las habilidades linguisticas con un conocimiento de ambas culturas para asi
reducir la distancia entre ellas. Es necesario tener en cuenta también que la ensefianza
bilingle varia en funcion del estado. Hay estados en los que los programas duales establecen
la permanencia de los estudiantes durante tres afios y, por el contrario, hay otros en los que no
se establece un limite de permanencia. Actualmente, muchos estados los ofrecen como una
buena opcién que facilita la conservacion del espafiol y la insercion social.?

3. La Educacion de mantenimiento: Estos programas se ofrecen basicamente en la

educacion secundaria y en el nivel superior y son organizados por niveles de competencia

! Recogido de noticieros Televisa en 2017. en enero, 2017. En https://noticieros.televisa.com/especiales/english-
only-insoportable-levedad-ingles/ [ultima consulta 20/05/18].

Z Informacion obtenida de las paginas web de los distritos escolares y de la base de datos The Heritage
Languages in America.
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linguistica. Estos ofrecen diferentes modalidades, incluyendo, con caracter general, las clases
de ELE, y en menor medida ELH o cursos de A.P. ("advanced placement™) para estudiantes
avanzados, los cuales les permiten, a su conclusién, obtener créditos universitarios.

Como se vio en el capitulo 2, las necesidades pedagdgicas que poseen los HH no son
las mismas que de los aprendientes de ELE, pero aun asi, lo mas comun es que se les ofrezca
alguna de estas alternativas Yy, en este sentido, se hace controversial la pertinencia de estos
programas. Al respecto, algunos investigadores postulan que hay ciertas ventajas en estudiar
espariol en clases mixtas, por ejemplo, Lépez-Garcia (2017), quien aplicd una encuesta a HH
y a estudiantes angléfonos participantes de este tipo de programas, hallé que hay ventajas de
asistir a clases mixtas, asi como el aprendizaje de nuevos contenidos linglisticos y el
intercambio de contenidos culturales aunque un pequefio porcentaje de estudiantes indicaron
que no observaron grandes diferencias en sus aulas. Ahora bien, parece que las clases mixtas
reportan mas desventajas que ventajas para los HH. Al respecto, Potowski (2005) en su libro
Fundamentos de la ensefianza del espafiol a hispanohablantes en los EE.UU. afirma que
mezclar a los HH con angloparlantes en una misma clase hace que la experiencia de
aproximacion al esparfiol resulte muy complicada, no solo para los dos tipos de aprendientes,
sino también para el profesor: « los alumnos anglohablantes pueden sentirse intimidados por
las habilidades orales en espafiol de los hispanos; los hispanos se pueden sentir intimidados
por las habilidades gramaticales de sus comparieros anglohablantes; el instructor muchas
veces no sabe cémo dividir su atencién para cumplir con las necesidades diferentes de los dos
grupos» (84). Ademas, muchos HH pueden considerar que los cursos de espafiol como L2
son irrelevantes porque tienen como principal objetivo desarrollar un sistema gramatical
simple y habilidades comunicativas béasicas cuando ellos entran al programa de estudio con
un nivel comunicativo superior al nivel que alcanzan los alumnos de ELE después de varios
afios, generando asi desmotivacion y desercion por parte de este estudiantado (Potowski,
2005; Carreira 2004; Correa 2011; Potowski & Lynch, 2015).

La retroalimentacion es un ingrediente muy importante en la heteroevaluacion y la
coevaluacion en la clase de ELH pues se aportan comentarios del desempefio del estudiante o
del compafiero de clase para poder mejorar su desempefio, promoviendo una pedagogia
colaborativa. En una encuesta realizada a estudiantes que participaban de clases mixtas, se
alego que estudiar espafiol en este tipo de clases podria haber contribuido a la falta de input
atil de parte de los compafieros de clase. Esto se explica porque los hablantes de la L2 a veces

no tienen la competencia suficiente para proporcionar retroalimentacion Gtil a los HH y, por
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la misma razon, estos no pueden hacer uso de la retroalimentacién que les puedan
proporcionar los HH. (O’Rourke & Zhou, 2016).

Otra desventaja que se ha encontrado en las clases mixtas es la débil presencia de la
competencia sociolinglistica —de vital trascendencia para los HH como se ha sefialado
anteriormente— a pesar de que es una de las cuatro competencias contempladas dentro de la
macro competencia comunicativa (Canale & Swain, 1980). Sin embargo, muchos programas
y manuales para la ensefianza del espafiol afirman poseer un enfoque comunicativo cuando
realmente ni siquiera poseen actividades integradoras de las diferentes culturas
hispanohablantes ni consideran las variedades del espafiol (cf. Valdés et al., 2008).

Los hallazgos presentados muestran una urgente y creciente necesidad de redisefiar el
curriculo, los materiales y las metodologias para la ensefianza del espafiol como lengua de
herencia (ELH). Muchos profesionales especialistas en linglistica, sociolinguistica y
pedagogia han propuesto formas exclusivas para ensefiar a este nuevo colectivo de
estudiantes, teniendo en consideracion sus necesidades linglisticas y socioculturales, sus
fortalezas y motivaciones en el disefio de programas curriculares de mayor eficacia con el

objetivo de obtener mejores resultados de los obtenidos hasta el momento.
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4. La ensefianza del espafiol a los HH

En este cuarto capitulo se presentan las organizaciones internacionales que se han
creado con el fin de redisefiar el curriculo, los materiales y las metodologias para la
ensefianza del ELH. Ademas, se presentan los principales enfoques y métodos de ensefianza
encontrados en investigaciones recientes y se valora su pertinencia. Por Gltimo, se analizan
los enfoques y las metodologias para la ensefianza del ELH propuestas en el manual
jAvancemos! y se valora si son pertinentes para la ensefianza de los HH.

El National Foreign Language Center (NFLC), La Associacion Americana de
Profesores de Espafiol y Portugués (AATSP), La National Heritage Language Resource
Center (NHLRC), el Center for Applied Linguistics (CAL) con su base de datos Heritage
Languages in America, el Observatorio de la lengua espafiola y las culturas hispanicas del
Instituto Cervantes en Harvard y distintas instituciones hispanoamericanas, sobre todo de
México, han sido establecidos para investigar y proporcionar recursos para el desarrollo de
programas de ELH (cf. Dominguez, 2008). Sin embargo, la AATSP revelo, en el 2002, que
solo 18% de las universidades del pais ofrecian cursos de espafiol para hispanohablantes,
mientras que en el 2008, apenas 7% de las escuelas secundarias los ofrecian®. En el anexo 4
puede apreciarse la lista de los programas de ELH en los niveles de educacion superior
ofrecidos en los diferentes Estados de los EE.UU. No obstante, es necesario sefialar que un
impedimento para no abrir mas de estas clases es la falta de estudiantes hispanos (por lo
general se requiere un minimo de 10 estudiantes) Por este motivo, muchos programas de
lengua se ven obligados a tener clases mixtas, el escenario mas comun de la ensefianza del
espafiol en los EE.UU. (Parra, 2017). Esta dificultad podria sugerir que falta mas promocion
de estos programas por parte de la institucion que los ofrece y mas aceptacion por parte de

este alumnado.
4.1. Los metodos de ensefianza usados con los HH y su pertinencia
Segun Rodrigo (2013) es la ensefianza explicita (instruccion directa y centrada en la

forma) la que prima en las clases de espafiol para HH en los EE.UU. Algunos investigadores

sostienen que los HH pueden mejorar su conocimiento gramatical con este tipo de instruccion

® Datos recogidos de las paginas web del AATSP y CAL. El CAL realiza una encuesta nacional de ensefianza de
lenguas extranjeras en las escuelas secundarias cada diez afios y recoge en su base de datos la informacion de los
programa de ELH que las escuelas y universidades le suministra. Por esta razon, existe la posibilidad de que
hayan muchos méas programas de ELH a nivel universitario en el pais, aunque no estén aqui reportados.
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(cf. Silva-Corvalan, 1994), especificamente sobre el tiempo, modo y aspecto, y el uso del
sujeto nulo, concordancia y cliticos (cf. Montrul, 2018), el imperfecto y subjuntivo (cf.
Montrul y Bowles, 2009).

Otros autores abogan por la instruccion implicita (instruccion indirecta y centrada en
el contenido), en la que se mantiene que la adquisicion incidental de la gramatica es posible a
través de la lectura y la escucha (Rodrigo, 2013) como medio para mejorar la competencia
linglistica. Cuando el input linguistico, sea oral o escrito, se provee en grandes cantidades y
es comprensible, es de gran beneficio para el aprendizaje (Krashen, 1981). En un
experimento realizado por Rodrigo (2013) a un grupo de HH de una universidad del sureste
de los EE.UU que por primera vez recibia instruccion formal en su lengua materna, se les
expuso a la instruccion explicita que se centraba basicamente en proveer conocimiento
metalinglistico basico de la morfologia verbal y se les asigno ejercicios de rellenar huecos,
entre otros en la primera parte del experimento. En la segunda parte, se les expuso al método
implicito a través de la estrategia de la lectura extensiva, los participantes tenian que leer y
comentar tres novelas y dos relatos cortos. Los resultados mostraron que los HH pueden
aprender gramatica incidentalmente a través de la lectura extensiva. Esta exposicion masiva a
la lengua, en un contexto real y significativo, causd que los participantes afianzaran sus
intuiciones sobre las estructuras faciles y dificiles* del experimento.

En otra investigacion, Potowski et al. (2009) evaluaron la efectividad de la ensefianza
tradicional en comparacion con la instruccion basada en el procesamiento del input
(propuesta por VanPatten, 1996). Tomo6 como muestra seis clases de ELE y ELH a los cuales
se les asigno aleatoriamente un tipo de instruccion. Al final del proyecto, se les asignaron tres
tareas, una de produccién, otra de interpretacion y una tercera de juicio gramatical (todas
tareas escritas) que se utilizaron para medir sus logros en el uso del pretérito imperfecto de
subjuntivo después de haber recibido cada tipo de instruccion. Los estudiantes de la L2 y los
HH evidenciaron mejoras significativas en las tres tareas independientemente del tipo de
instruccion que recibieron, aunque, claramente, fueron los aprendientes de ELE quienes
alcanzaron mas mejorias. Curiosamente, los HH tuvieron mejor desempefio en las tareas de
interpretacion y produccion que en la de juicio gramatical, las tareas mas metalinguisticas, lo
que podria hacernos pensar que la magnitud de los logros sobre diferentes aspectos del

conocimiento morfosintactico dependen del tipo de estructura y de tarea (Montrul, 2008).

* La copula, el verbo gustar, los cliticos, sujeto nulo, que, la conjugacion sujeto-verbo fuero consideradas
estructuras faciles y el indicativo-subjuntivo y pretérito-imperfecto, como estructuras dificiles en la
investigacion.
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Si bien es cierto que el tipo de instruccion no altera el orden de la adquisicion de la
gramaética del espafiol en los HH, si puede acelerar el ritmo de su aprendizaje, afianzar sus
intuiciones de hablante nativo y mejorar los niveles de su correccion. En esta investigacion,
se considera que ambos métodos de ensefianza, tanto el implicito como el explicito son
complementarios y se pueden usar indistintamente en los distintos momentos de la secuencia

didactica como se observara en la propuesta de mejora.

4.2.Los manuales usados en la ensefianza de los HH

Los manuales tienden a ser la columna vertebral de los cursos de idiomas porque
contienen una seleccién determinada de temas organizados en una secuencia definida
(Caravita et al. 2008). Sin embargo vienen a constituirse solo un apoyo en el disefio de la
clase. Beaudrie et al. (2015) sugieren algunos pasos a seguir en la eleccion de un manual de
ensefianza. En primer lugar es necesario identificar a los estudiantes y conocer sus
habilidades, esto puede lograrse a través de una prueba diagndstica previo o al inicio de la
clase. En segundo lugar, se recomiendan establecer los objetivos que buscamos lograr en
cada leccion. Después de ello, de acuerdo a esos objetivos, hay que elaborar la estructura del
programa Yy seleccionar los materiales de ensefianza: manuales, hojas de trabajo, etc., Por
ualtimo, se debe crear una prueba de ubicacion usando los recursos de 3a 'y 3b que servira para
proponer actividades diferenciadoras y formar los grupos de trabajo en clase (Figura 1).

Paso 3a:
Elabora la
estructura del \
Paso 1: Paso 2: programa Paso 4:
Identifica a los Establece los Crea una
estudiantes y sus | —> objetivos del prueba de
habilidades. aprendizaje \ ubicacion.
Paso 3b: /
Selecciona

materiales de
ensefianza

Figura 1. Caracteristicas interrelacionadas en el desarrollo de los programas de ELH.
Fuente: Beaudrie et al. (2015). (Adaptacion y traduccion propia).

Algunos manuales utilizados para la ensefianza del ELH son Conozcamonos, Si se

puede, Entre mundos, La lengua que heredamos, Palabra abierta y jAvancemos!® Este

® Informacién extraida de la pagina web de Potowski en http://potowski.org (consulta 15 /05/18).
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altimo es representativo y forma parte de los materiales didacticos utilizados en los
programas de ELH de muchas escuelas secundarias, tales como las escuelas de los distritos
escolares Ellington Public School y Stamford Public School District en Connecticut y
universidades como la Universidad Drew en New Jersey (Véase los anexos 4 y 5). Por esta
razon y por la facilidad al acceso completo a este manual, gracias a la colaboracién de un HH
de una de estas escuelas, se decidi0 analizar y valorar este manual a efectos de esta
investigacion. A partir de la observacion de jAvancemos!, se puede proporcionar una
descripcion detallada del manual y el anélisis de como se aborda la ensefianza de la
gramaética, la fonética, el Iéxico y la competencia sociocultural en este manual. Este analisis
busca hallar los enfoques y métodos pedagdgicos que se usan para la ensefianza a los HH,
determinar si estos logran atender las necesidades pedagdgicas de estos aprendientes y
proporcionar una guia para los docentes en el proceso de seleccion de textos pertinentes para
este nuevo alumnado.

jAvancemos! (Gahala et al., 2013) es un manual de la editorial estadounidense
Houghton Mifflin Harcourt, utilizado para la ensefianza del ELH. Segln sus autores surge
como resultado de una exhaustiva investigacion y practica docentes de diversos expertos en
el tema, provenientes de diferentes partes de los Estados Unidos. Basado en dichos estudios,
jAvancemos! integra el componente cultural como la piedra angular de su disefio, con el
objetivo de lograr un aprendizaje significativo. Ademas presenta los contenidos de forma
grafica, haciendo uso de organizadores visuales, fotografias, etc., provee objetivos claros y la
secuenciacion y jerarquizacion de los contenidos al inicio de cada sesion que le dan sentido a
la practica estudiantil y provee multiples oportunidades para el aprendizaje colaborativo. Por
otra parte, promueve la autoevaluacion de los estudiantes a partir de listas de cotejo que se
presentan al final de cada leccién. Por Gltimo, tiene como complementos un cuaderno de
practicas para hispanohablantes cuyas actividades incluyen ejercicios de vocabulario,
gramaética y lectura y abundante material audiovisual. (Para mas informacion, véase el anexo
4).

4.2.1. Analisis de los enfoques y métodos de ensefianza del manual jAvancemos!

La version del manual jAvancemos! que se analiza en esta investigacion es la digital y
no cuenta con una presentacion de los enfoques y métodos pedagogicos. Sin embargo, a partir
de la observacion de los objetivos que hacen uso de verbos como Discuss, Talk y Ask, y las

propuestas de elaboracion de dialogos inmediatamente después de la presentacion de cada
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seccion del libro, se puede afirmar que el enfoque del presente manual es comunicativo.
Ademas, los recursos audiovisuales y las herramientas tecnoldgicas han sido disefiados para
que el estudiante pueda extender y reforzar sus capacidades comunicativas, ademéas de
pretender que este sea cada vez més autbnomo y protagonista de su propio aprendizaje.

4.2.2. La ensefianza de la competencia sociocultural en jAvancemos!

jAvancemos! contiene muchos elementos culturales y no centra su atencion
mayoritariamente en la cultura espafiola como en la mayoria de manuales de ELE, sino
también en la cultura de los diferentes paises hispanohablantes, dando a conocer sus
banderas, sus ubicaciones geogréficas, sus contrastes culturales y de habla. Asi, este manual
tiene una importante representatividad del componente sociocultural que es valioso para la
ensefianza de los HH como ya lo hemos venido discutiendo en los capitulos anteriores y
supone un ingrediente trascendental en el proceso de ensefianza-aprendizaje de estos
estudiantes. (cf. Teoria sociocultural de Vygotsky ,1962).

A final de cada leccion se proponen dos o tres proyectos a modo de extension y el
estudiante debe escoger uno de ellos de acuerdo a sus intereses lo que evidencia que este
manual propone una instruccién diferenciada que ofrece a los estudiantes multiples opciones
de materiales de aprendizaje y posibilidades acerca del trabajo a entregar al final de la clase,
respetando sus intereses y necesidades. También se les pide extrapolar lo aprendido a su
realidad y hacer una reflexion sobre su cultura frente a las otras, ensefiandoles asi que todas
las culturas son diversas, vastas e importantes. Claramente, el método de ensefianza de esta
competencia es implicito porque se logra a través de la reflexion de diversos textos y audios
culturales y es el tema transversal de todos los componentes. En la figura 2 podemos apreciar
iméagenes de las paginas del libro que muestran los componentes culturales en las diferentes

secciones del mismo.
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#Proyectos culturales
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Figura 2. Muestras de actividades culturales.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

4.2.3. La ensefianza de la gramatica en jAvancemos!

Hay un primer momento de la leccidn en la que se hace una presentacién explicita de
la gramatica: se muestran, en primer lugar, los objetivos de estudiarla y se presenta la
estructura gramatical a tratar en recuadros y se proveen ejemplos. El libro ofrece la opcion
de usar herramientas como el animated grammar, que a través de un pequefio video
interactivo explica la graméatica y el home tutor ofrece explicaciones adicionales para
profundizarla. Ademas, se proponen ejercicios como de llenado de huecos, reescritura,
verdadero/falso, entre otros. Aunque el texto presenta los ejercicios cargados de colores y
herramientas tecnoldgicas, no dejan de ser ejercicios meramente estructuralistas.
Posteriormente, se trabajan dialogos, a modo de juego de rol, a partir de una situacion real
propuesta por el libro y se intercambian ideas con los comparieros, dejando ver su enfoque
comunicativo. Esto podria resultar muy positivo, siempre y cuando las explicaciones antes
dadas, es decir el input proporcionado, hayan sido claras de tal forma que la produccion oral
del estudiante pueda ser optima y no frustrante. Todo el conocimiento esta concatenado, se
les ofrece los contenidos gramaticales que necesitan reforzar, tales como el indefinido y el
imperfecto, el indicativo y el subjuntivo, el futuro, los cliticos, etc. y el componente cultural
es el tema transversal también en la gramatica. En este primer momento, la presentacion de la
gramatica es de forma explicita. En la figura 3, se puede apreciar algunos segmentos de la
presentacion de la gramatica y algunos ejercicios propuestos, unos estructuralistas otros

comunicativos.
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$Presentacién de GRAMATICA $Practica de GRAMATICA
M Goal: Learn the indirect object pronouns. Then use them to refer to people

involved in travel plans and other activities. Actividades 1216 Q 12| Lasemanapasada €3 ;Recuerdas? Deysoftheweskp.R13
Escribir | Dilo que estas personas hicieron o no hicieron la semana pasada.

English Grammar Connection: Indirect objects are nouns that answer che | (7ell what these people did or did't dolastwesk.)

questions fo & abour the verb. Indirect object pronouns take |

the place of in 3

modelo: Elena /iralabiblioteca / viernes
Elena (no) fue a la biblioteca el viernes.
Rosa gives hera ticket Rosa le da un boleto 1. yo / ver a mis amigos / domingo

2. nosotros / ir al centro comercial / jueves

" = - 3. Papé [ hacer una excursién | marces
Indirect Object Pronouns HN‘”ifﬁﬁgsmwﬁ 4. 1t / dar una caminaa / sibado

§. mi amicovvo / hacerla tarea / lunes @) | Expansion
In Spanish, indirect object pronouns are used t accompany or il
replace nouns that act as indirect objects. 4
Q14w
Here’s how: The indirect object pronouns me, te, nos, and os are the QW
same as the direct obj ouns. Only the usted/él/ella
and ustedes/ellos/ ell are different. Habler | C TR ORTG I A

. e
te  youTfaiiliar) ©s  you (faminar)
le  you (formal), him, her les  you, them

In Spanish, you must use the indirect object pronoun to accompany the
noun it medifies or to replace the noun. The pronoun appears before

conjugated verbs.
accompanies replaces—
Mamé les da el dinero a Joséy Ana. Mamd4 les da el dinero.
Mom gives José and Ana the mongy. Mom gives them the money.

Figura 3. Muestras de la presentacion y préctica de la gramatica.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

En un segundo momento, se presenta una lectura que contiene la gramatica estudiada
en la leccién y el método de ensefianza es mas implicito, es decir, se muestra la gramatica en
un contexto, lo cual resulta de mucho beneficio para los estudiantes porque no solo visualizan
las estructuras de forma aislada en oraciones, sino que en su conjunto, interactuando con
otros elementos que complementan la comprension. En la figura 4 se observa una pequefia
lectura y a partir de la cual el estudiante reconoce las estructuras gramaticales estudiadas v,

luego, se les pide producir su propio texto poniendo en uso dichas estructuras, un correo
electronico, un post, un ensayo, etc.

., Dighal
20 Integracién pedotman@Space
Q Leer | Lee el correo electronico de Tatl y escucha el mensaje de Josué. Luego prepara
ES;UC;;E" una respuesta completa a la siguiente pregunta: ;Quién paso las vacaciones
ablar

mds divernidas? Explica por qué piensas asL. (R

e-mail from Tati and listen to the

=+ voice mail message from Josué. Explainiwho you think had the better vacation and why.)

Fuente 1 Correo electrénico Rl Fuente 2 Mensaje por teléfono
908 Listen and take notes

- Adénde fue Josué y con

<] Quién?
jHola! ;Qué tal? ;Qué hiciste en tus vacaciones? : '{Q"g I'f =27 .
Yo fui ala casa de una amiga que vive en las -;Ql.z e ;n_g tido y qué
- . - . tue sburrido?

montafias. Dimos una caminata casi todos los

dias. Tomamos muchas fotos. Fue divertido. La
semana pasada fuimos a pescar. No me gustd
mucho. & j;Pero también montamos a caballo!!
iMontar a caballo fue SUPER divertido! & . .
h mejores porque ella hizo
jHasta luego! —Tati
muchas cosas... 1)

Figura 4. Muestras de la produccidn escrita de la gramatica.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

modelo: Pienso que las
vacaciones de Tati fueron

Al parecer, la ensefianza de la gramatica deberia ser reevaluada y repotenciada con el

uso de otros enfoques como por ejemplo la linguistica cognitiva y la instruccion basada en el
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procesamiento del input los cuales formaran parte de la propuesta de mejora que se propone

en esta investigacion.

4.2.4. La enseflanza del Iéxico en jAvancemos!

Al igual que en la gramatica, el léxico se ensefia usando las dos métodos. En un
primer momento, el método de ensefianza es explicito y se muestran ilustraciones que
corresponden a la realidad (no son caricaturas) y describen el vocabulario a aprender. El
estudiante puede reconocer cada uno de los items sin necesidad de ninguna traduccion.
Después se proporcionan ejercicios para practicar este nuevo vocabulario, y en un tercer
momento se analiza el vocabulario en contexto a través de una telehistoria, cambiando asi al
método implicito de la ensefianza. En la figura 5 se puede observar muestras de la
presentacion general del vocabulario, luego en un contexto y su los ejercicios propuestos para

practicarlo.

Presentaciénde VOCABULARIO

$£VOCABULARIO en contexto

$Practica de VOCABULARIO

Telehistoria escena 1 e
Q
1| Algin di

Figura 5. Muestras de la presentacién y practica del Iéxico.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

El libro proporciona mucho vocabulario, y nuevamente el componente cultural es
transversal porque se muestran las variedades de los vocablos usados en la leccion lo que
enriquece la clase, no solo en el aspecto de la adquisicion de un vocabulario méas extendido,
sino que logra que los estudiantes se sientan identificados porque en clase se estudidé una
palabra de su variedad. Este hecho fortalece su motivacién y satisface sus necesidades
socioafectivas y socioculturales. En la figura 6 se aprecia como se dice dinero en otras
variedades como la andina, la peninsular o la caribefia. Esta es una caracteristica propia de los
manuales dirigidos a los HH que no poseen normalmente los manuales disefiados para la

ensefianza de ELE.
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acerles una pregunra? cuestién de dinero para

udiantes.

s de la elevision?

mi me gus

sobre
MNo, no. Lorenan
ental sobre e

entrevistas, /s

Victor: Son sobre la cue:
uniforme. ¢Cuél es su punto de vista?
JLes gusta el uniforme, o prefieren no
usarlo el préximo afie?

mi opinion, es muy
es preferible que lo usemos para no
tener que comprar mucha ropa nueva. Continuard... p. 379

todo el mundo!

Figura 6. Muestras del uso del Iéxico en distintas variedades del espafiol.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

4.2.5. La ensefianza de la fonética en jAvancemos!

Aunque se han encontrado pocas dificultades en la fonologia de los HH, este texto
propone trabajar la pronunciacion a través de la presentacion de los sonidos en diferentes
posiciones de palabra, pares minimos y contrastes entre los sonidos que puedan resultar
confusos para estos hablantes (como las oclusivas), pero la préactica de los mismos no es muy
contundente en el manual. Seria necesario que el profesor propusiera actividades para
practicarlas. Por otro lado, se observa el tratamiento de los elementos segmentales en su
mayoria y casi se ha dejado de lado los suprasegmentales, tales como el acento y la
entonacion, al menos de forma explicita, porque de forma implicita los estudiantes estan
constantemente expuestos a input real con estas caracteristicas fonoldgicas. Podria decirse
que jAvancemos! no difiere tanto de los manuales de ELE en el tratamiento de la fonética. En
la figura 7 se observa la presentacion de algunos sonidos oclusivos y la unién de sonidos

vocalicos.
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L)

B Lasletrasb yv

LU Pronunciaci6én:s

La letra p

3 AUDIO In Spanish the letters b and v are pronounced almost the same. As the first
letrer of a word, at the beginning of a sentence, or after the letters m or n, they
are prancunced like the hard b of the English word balloon. Listen and repeac.

AUDIO The letter p in Spanish is similar to the p in English, except that it is pronounced
without the little burst of air that the English p has. Hold your hand &n inch
in front of your mouth as you say the word paper to feel the burst of air. You o
should not feel this as you listen to and pronounce the following words. bueno embargo vames LT
et e e politico ~rm In the middle of a word, & softer sound is made. To make this sound, keep your
lips slightly apart. Listen and repeat.

sabemos entrevista levanta Bolivia

)

AUDIO In spoken Spanish, words are generally linked together. This is especially true if

- Pronunciacion - king vowels

a word that ends with a vowel comes before & word that starts with a vowel or
the letter h. Listen and repeat, noticing the linking of words.

¢Puedo_hablar conla amiga de Alicia? Me encantaria hablar con ella.

Figura 7. Muestras del uso del Iéxico en distintas variedades del espafiol.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

4.2.6. La ensefianza de la lectoescritura en jAvancemos!

La lectura es un componente transversal en el manual que ayuda a asimilar méas
facilmente los contenidos gramaticales y Iéxicos (cf. Mikulecky, 2008) y los tipos de texto
propuestos son de diversa indole, presentados en distintos formatos y registros de lenguaje, lo
que favoreceria la obtencion de un input auténtico. Al iniciar cada lectura, se propone una
estrategia de lectura (la elaboracién de diagramas de Venn, toma de notas y resimenes, entre
otros) pero seria necesaria la aplicacion de algunas estrategias previas a la lectura como la
atencion a los elementos paratextuales, la formulacion de preguntas que originen un conflicto
cognitivo y la obtencion de algunos conocimientos previos que los estudiante posean para
después confrontarlos con los nuevos conocimientos que adquiriran a partir de la lectura y
crear asi conocimientos significativos segun la teoria del aprendizaje de Ausubel (1973). La
lectura supone una gran ventaja para los aprendientes pues les posibilita el acceso a la
profundidad del texto y el desarrollo de su competencia comprensiva, favorece su autonomia
para enfrentarse a cualquier texto y construir significados con acierto (cf. Jouini, 2005). Por
altimo, se observa que las preguntas propuestas evalian la comprension a niveles literal,
inferencial y critico. En la figura 8, se aprecia algunos ejemplos de las estrategias de lectura
propuestas al inicio de una lectura y las diferentes preguntas que se formulan para evaluar la

comprension de lectura.
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+

Sitio web: Fundacion
Bello Ecuadorr

Sr. Andrade i Se. Andrade:

Figura 8. Muestras del uso de los tipos de lectura, las estrategias y preguntas de comprensién.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).

Después de la lectura, se asignan tareas de elaboracion de textos de forma gradual,
que va desde la produccidn de textos sencillos como correos y blogs hasta la elaboracién de
articulos, ensayos, etc., respondiendo probablemente a la teoria de la jerarquia de Gagné
(1970) y haciendo uso de la herramienta Performance space. Asimismo, se fomenta la
coevaluaciéon haciendo uso de rabricas que contemplan tres criterios de evaluacion: el
alcance, la coherencia y cohesion y la correccion, y contienen tres escalas: “mejorable”,
“bueno” y “excelente”, como se aprecia en la figura 9. De esta manera, el proceso del
aprendizaje se hace mas colaborativo y se evita usar connotaciones como “deficiente” para no
afectar la autoestima de los estudiantes. La desventaja que se evidencia en este componente
es la ausencia del tratamiento de la ortografia y de las convergencias léxicas que representan
limitantes en estos estudiantes. Este tratamiento debe darse de forma explicita, de lo

contrario, sera dificil que el estudiante tenga éxito en la escritura académica.

20 Nuestro muﬁndo ) | perfo?r‘lwa';ll@space
Escribir | Escribe un articulo sobre el medio ambiente para el peridédico. Describe tres
problemas y ofrece soluciones para cada problema.
= modelo: Hoy vivimos en un mundo bello con recursos naturales e
importantes. Sin embargo, el futuro sera diferente si no

megemos la naturaleza. Es necesario que...

/Wriling Crilcri\ Excellent Good Needs Work
Content Your is

detailed, th
lesson vocabulary,

Your article includes | Your article has few
some details and
vocabulary words,

Communication rarti
nd
w
Accuracy
v si
ar
cabular

_ —

ir
vocabulary.

Mds prdctica Cuaderno pp. 353—354 Cuaderno para hispanohablantes pp. 355-356

&) Get Help Online
my.

Q PARA

Y éComprendiste? Complera las oraciones.
PIENSA 1. No es verdad que todos (reciclar).

2. Mafana nosotros (recoger) todo el vidrio y el papel en la casa.

Figura 9. Muestras del tratamiento de la escritura, rubrica de evaluacion y coevaluacion.
Fuente: Libro jAvancemos! (2013).
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4.3. Conclusiones

En resumen, después de haber analizado todos los componentes del manual
iAvancemos! se puede afirmar que es un material relevante en la ensefianza del espafiol para
HH debido a su complejo disefio. Por un lado, en él se propone la ensefianza de la gramatica
y el Iéxico del espariol a partir del método explicito aunque, sin embargo, el uso del método
implicito por medio de la exposicion a diferentes tipos de input escritos y orales es recurrente,
por lo que se puede afirmar que se utilizan ambos métodos de manera alternada y
complementaria. También, se ha analizado que su elaboracion esta cimentada en diversas
teorias del aprendizaje tales como las de Vygotsky, Ausubel, Gagné, entre otros, fomenta la
comunicacion y toma en cuenta los intereses y la cultura de los aprendices. Se puede juzgar
que este texto es recomendable para el desarrollo de la competencia linguistica y
sociocultural de este estudiantado y fomenta estrategias de aprendizaje para conseguir que
ellos sean mas autonomos. Hay componentes que no han recibido el tratamiento debido a la
luz del perfil de los HH, como por ejemplo, la correccion fonética que no ha sido muy
evidente en el texto, probablemente, debido a que no se han hallado mayores problemas en
este aspecto del habla de estos hablantes o porque las investigaciones al respecto son escasas.
Del mismo modo, la gramética y la ortografia son dos componentes de la competencia
linguistica que deberian de tener un tratamiento més directo siendo que estos aprendices
necesitan con urgencia ser ensefiados en estas capacidades debido a la atricion linglistica que

han sufrido.

25



5. Propuesta de mejora

5.1. Presentacion

A partir de los hallazgos recogidos en los capitulos 2, 3 y 4; se disefia esta propuesta
didactica que contiene algunas actividades de aprendizaje que tienen la finalidad de ofrecer a
los profesores de espafiol una herramienta didactica para atender las necesidades especificas
de los HH y alcanzar los objetivos deseados. Se hace énfasis en los aspectos que se vieron
poco atendidos en el manual jAvancemos!, sin embargo, se deja en claro que esta es solo una
propuesta y que a partir de ella se podrian trabajar también otras propuestas, adecuandola al
perfil de los hablantes que pertenezcan a sus clases. No estd de méas decir que la atencion a
estos estudiantes supone una gran preparacién e implica un entrenamiento pedagdgico

especifico y diferente al que reciben los instructores de ELE.

5.2. Fundamentacion

La propuesta didactica de este estudio se basa en las teorias del aprendizaje de
Vygotsky, Ausubel, la hipotesis del input comprensible y el filtro afectivo de Krashen y la
teoria del procesamiento del input propuesto por VanPatten, haciendo énfasis en este ultimo.
VanPatten (1996) afirma que el estudiante aun teniendo las condiciones necesarias y
favorables para la adquisicion del input comprensible no sera capaz de descifrar todo el
contenido De dicho input, se fijard en ciertos elementos mientras que otros pasaran
desapercibidos y seran ignorados por él. Para poder asimilar ese input es necesario que el
significado que se transmite y su referente —Ila forma linguistica — se detecten y ensamblen
conjuntamente en la mente del hablante. Como consecuencia de esta afirmacién, se desarrolla
el principio de “atencion a la forma” y se propone la instruccion basada en el procesamiento
del input que es un tipo de instruccion explicita que trata de explicar qué estrategias
psicolingisticas sirven al aprendiente para hacer la conexion entre la forma y el significado
del input disponible, lo induce a dirigir su atencién hacia aspectos formales del input, tales
como la gramatica, que por si solo no puede identificar, bien porque esas estructuras son
opacas 0 porque su capacidad atencional se encuentra ocupada con otros elementos del input
o0 desgastadas (Alonso, 2004). Nuestra propuesta considera que este tipo de instruccién es una

de las opciones mas acertadas para aprender la gramatica (Montrul y Bowles, 2009).
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5.3. Principios

% Principio 1: Tomar en cuenta el perfil sociolinguistico y socioafectivo de los HH
Este principio toma en cuenta las caracteristicas de los hablantes de herencia del espafiol en el

disefio del curriculo, los materiales de ensefianza y la evaluacion.

% Principio 2: Diferenciar la instruccion
Este principio supone que el curriculo esté cargado del componente sociocultural: las
experiencias y la diversidad de la poblacién hispana en los EE.UU. y que el desarrollo de la

secuencia didactica esté centrado en los estudiantes.

% Principio 3: Tomar en cuenta las caracteristicas sociolingiisticas a la hora de
“corregir” el lenguaje que producen los estudiantes

Este principio llama la atencién a los docentes porque es necesario distinguir entre rasgos

dialectales y verdaderos “errores” gramaticales o discursivos y estar abiertos a las variantes

dialectales de los estudiantes. Se deben vigilar las actitudes y comentarios hacia estos

estudiantes, ya que pueden provocar que estos se inhibas o se ofendan.

5.4. Objetivos

1. Proponer actividades que resulten de utilidad para los profesores de ELH.
2. Aportar actividades que favorezcan la adquisicidn del input comprensible.

3. Complementar la carencia de actividades propuestas en el texto analizado Avancemos.

5.5. Actividades

5.5.1. Actividades para desarrollar la escritura

Los investigadores sefialan que los jovenes HH que empiezan el estudio formal del
espafol por primera vez, suelen tardar un minimo de tres afios en desarrollar las destrezas
necesarias para producir una redaccion eficaz, por ello es necesario que el profesor de espafiol
sea muy paciente y constante en el desarrollo de esta capacidad (Potowski, 2005).Ademas,

siguiendo nuestro lineamiento de ofrecer input estructurado, se le recomienda al docente
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poner atencién no solo al producto sino al proceso que ayudara al estudiante a concebir paso
a paso la totalidad de lo que quiere comunicar y a quién lo quiere dirigir y después atender a
las estructuras linguisticas discursivas, etc. En el anexo 7 se proponen tres actividades
contrastando el inglés con el espafiol y se propone el uso del cambio de codigo y el

espanglish para reflexion de los estudiantes.

5.5.2. Actividades para desarrollar las destrezas orales y auditivas

Los hablantes de herencia suelen tener buen nivel en el lenguaje oral, por lo menos
cuando se trata de contextos y temas cotidianos e informales porque muchos no han tenido la
oportunidad de escuchar ni producir discursos formales. Por tanto, no se puede esperar de
ellos que hagan una exposicion elocuente el primer dia de clases. Es recomendable para
mejorar la destreza auditiva, exponer al alumno a trozos cortos de lenguaje real tales como
series de television, noticieros, etc. con una ficha de actividades para antes, durante y después
de la audicion.

Sobre la produccidn oral, algunas investigaciones sefialan que se le debe permitir al
estudiante en un primer momento hacer uso del cambio de codigo (usar inglés intercalado con
el espafiol) porque resulta beneficioso para el aprendizaje del espafiol y de los conceptos
académicos en general (Nichols & Colon, 2000). Ademas ayuda a reducir el filtro afectivo
porque el estudiante se siente “comprendido” lingiiisticamente. El profesor explicara que es
necesario aprovechar el tiempo de la clase de espafiol para hablar solo espafiol, contestara sus
preguntas siempre en espafiol y les hara saber que en contextos formales se debe evitar hablar
en dos idiomas o usar el espanglish. A continuacion se propone una actividad que ayudara a
mejorar la entonacion y a marcar las pautas en el discurso apuntando a mejorar los elementos

suprasegmentales del HH (Véase el anexo 8).

5.5.3. Actividades para desarrollar la gramatica

La gramatica de los HH, como ya hemos visto, es compleja, aunque se puede dar el
caso en que el estudiante utilice ciertas estructuras gramaticales correctamente sin saber que
las esta usando o como se llaman formalmente. Por ello, la tarea del profesor de espafiol
deberé consistir en el afianzamiento de las estructuras que ya domina el estudiante por medio
del empleo de la terminologia especifica de las mismas y en la ensefianza de las estructuras

que todavia no domina del todo: el subjuntivo, el pretérito imperfecto, los tiempos
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compuestos, el futuro simple, etc., y la ensefianza de la gramatica debera ser explicita en este
sentido. Se recomienda, luego de haber estudiado los tiempos, modos o aspectos verbales,
ensefar las formas verbales en contraste, hacer ejercicios de contraste de los dos tiempos que
se contraponen: pretérito indefinido / pretérito imperfecto en el &mbito escrito y en el
discurso y el uso de los articulos en contraste. Se proponen actividades que buscan enfocar la
atencion de los estudiantes en las formas que necesitan aprender para mejorar su expresion

escrita y su discurso formal (\VVéase el anexo 9).
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6. Conclusiones

Después de toda la informacion presentada en los capitulos 1, 2 y 3 y el andlisis realizado en

los capitulos 4 y 5, podemos concluir lo siguiente:

1. Los hablantes de herencia no siguen los mismos procesos de adquisicion que los
estudiantes de una segunda lengua, sino tienen una adquisicion hibrida y poseen
caracteristicas similares a los hablantes nativos.

2. Los hablantes de herencia tienen una motivacion innata para aprender el espafiol por ser
esta la lengua que lleva su carga de identidad, a diferencia de los aprendientes de la L2 cuya
motivacion es mas extrinseca o instrumental, lo cual representa una gran ventaja en las aulas.
3. Los aprendientes hablantes de herencia poseen necesidades socioafectivas, socioculturales
y linguisticas distintas a los de los aprendientes de la L2, porque estos estudiantes no han
recibido instruccién formal continua y se ha originado una atricién linguistica en ellos.

4. Los programas mixtos no representan un ambiente idoneo para la ensefianza-aprendizaje
de los hablantes de herencia porque estos hablantes poseen necesidades pedagdgicas distintas
a los aprendientes de la L2.

5. Los programas disefiados especificamente para los hablantes de herencia no son suficientes
en las escuelas y universidades publicas estadounidenses, a veces por no alcanzar el minimo
de alumnado para su inauguracién o porque es necesario hacer mas promocion de los
beneficios que estas clases reportan a este alumnado.

6. El manual jAvancemos! atiende las necesidades basicas de los hablantes de herencia a
través de su alta carga de contenido cultural, de variedades linglisticas y las diversas
metodologias que subyacen de su disefio, tales como la educacion explicita y la implicita
principalmente, bajo un enfoque claramente comunicativo y sociocultural que lo hacen
idoneo para este tipo de publico. No obstante, algunas carencias de este manual son la falta de
actividades para mejorar la fonologia y la ortografia para asi mejorar tambien su produccion
académica escrita y oral; y la implementacion de metodologias que se enfoquen maés en la

forma de las estructuras gramaticales formales que estos estudiantes necesitan conocer.
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Anexo 1. Distribucion porcentual de la poblacién hispana por tipo de origen en los Estados Unidos,
2010.

CENTROAMERICANO
Mexicano
Guatemalteco
Salvadorefio

Otro centroamericano

SUDAMERICANO

CARIBENO
Cubano
Dominicano
Puertorriquefio

TODOS LOS OTROS
HISPANOS

Fuente: U.S. Census Bureau, 2012

Anexo 2. Distribucién porcentual de la poblacién hispana por estado en los Estados Unidos, 2010.

2000
Poblacién total: 281,4 millones

R

Colorado
2.1%
Nueva Jersey
3.1%

Illinois
4.0%

Todos los otros estados

2010
Poblacién total: 308,7 millones

LT

California
27.8%

Florida
8.4%

Fuente: U.S. Census Bureau, 2012
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Program Name
Colorado Mountain College Department of Spanish

Department of Languages, Linguistics, and Comparative Literature at
Florida Atlantic University

Department of Modern & Classical Languages at Georgia State
University (GSU)

Heritage Language Classes at Portland State University

Heritage Spanish Program at University of Houston

Medical Spanish for Heritage Leamers

Nuestra Lengua, Department of Modern and Classical Languages
Spanish for Heritage Leamers at University of Washington
Spanish for heritage learners program (SHL program)

Spanish for Heritage Speakers

Spanish for Heritage Speakers at Purdue University

Spanish for Heritage Speakers at University of lllinois at Chicago

Spanish for Heritage Speakers at University of Maryland Cellege Park

Spanish for Heritage Speakers University of Maryland, Baltimore
County

Spanish for Hispanics

Spanish in the Community

Spanish Language Program

Spanish Major for Heritage Learners

St. Norbert College Language Services

State University of New York Spanish Heritage Program
The Sabine Ulibarri

city
Edwards

Baca Raton

Atlanta

Portland

Houston
Edinburg
Fairfax
Seattle
Tucson
Amherst
Lafayette
Chicago
College
Park
Baltimore

San Antonio
Cambridge
Evanson

Beaufort

De Pere

New Paltz
Albuguerque

State Program

co

FL

GA

OR

MD

MD

TX
MA

8C

Wi

NY
NM

Higher Education

Higher Education

Higher Education

Higher Education

Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education

Higher Education

Higher Education

Higher Education
Higher Education
Higher Education
Higher Education

Higher Education

Higher Education
Higher Education

Anexo 3. Programas para la ensefianza de ELH en la educacion superior de los EE.UU.

Languages
Spanish

Spanish

Spanish

Arabic, Hindi, Farsi,
Russian, Spanish,
Tagalog, Urdu,
Vietnamese

Spanish
Spanish
Spanish
Spanish
Spanish
Spanish
Spanish
Spanish

Spanish

Spanish

Spanish
Spanish
Spanish
Spanish

Arabic, Mandarin,
French, German,
Greek, ltalian,
Japanese, Other,
Polish, Portuguese,
Russian, Span

Spanish
Spanish

Fuente: The Heritage Languages in America, CAL (2018)
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Anexo 4. Descripcién interna y externa del manual jAvancemos!

DESCRIPCION EXTERNA DEL MANUAL  jAvancemos!

Editorial Houghton Mifflin Harcourt (U.S.A.)
Autor (es) Estrella Gahala, Patricia Hamilton Carlin, Audrey L. Heining-Boynton, Ricardo Otheguy
y Barbara Rupert Mondloch
Edicién 2013
Enfoque Comunicativo
Nivel 2 — Level challenge
Tipo Digital
DESCRIPCION INTERNA DEL MANUAL jAvancemos!
Unidades = Unidad 1: Costa Rica jA conocer nuevos lugares
= Unidad 2: Argentina jSomos saludables!
= Unidad 3: Puerto Rico jVamos de compras!
= Unidad 4: jMéxico! Cultura antigua, ciudad moderna
= Unidad 5: Espafia jA comer!
= Unidad 6: Estados Unidos jTe gusta el cine!
= Unidad 7: Republica Dominicana. Soy periodista
= Unidad 8: Ecuador. Nuestro futuro
Lecciones 16 lecciones (2 lecciones por unidad)
Organizacion  de = Presentacion de los objetivos de la leccion
o = Seccién explorativa de la cultura a tratar
cada leccion o .
=  Presentacion del Iéxico
= Telehistoria (parte 1)
=  Presentacion de la gramatica
=  Préactica de la gramatica
= Telehistoria (parte 2)
=  Otro aspecto gramatical
=  Préctica de ese aspecto gramatical
=  Se estudian todos los aspectos concatenadamente
=  Telehistoria completa
= Lectura cultural sobre un lugar
» Resumen de la leccién
= Extension
= Comparacion cultural: lectoescritura
Complementos vy =  Cuaderno de préacticas para hispanohablantes

herramientas

tecnoldgicas

= Performance space, News networking, Home tutor y Cultura interactiva

Duracién

Todo el afio lectivo
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Anexo 5. Uso del manual Avancemos para los diferentes cursos dictados en las escuelas Drew.

Subject Number

Set Title

Spanish 001-A

McDougal Littell
Avancemos! Unit 1

Spanish 001-B

McDougal Littel
Avancemos! Unit 1

Spanish n-c

McDougal Littell
Avancemos! Unit 1

Spanish 001-D

McDougal Littell
Avancemos! Unit 1

Spanish 001-E

McDougal Littell
Avancemos! Unit 1

Spanish 001-F

McDougal Littel
v I Unit 1

LANGUAGES

Item Title Level Topic Format  Author Publisher le.! af_ Editor <
Publication D
Software McDougal Evanston, IL,
MeDougal Littell Assessment System Overview  Middle/Secondarpanish o] Littell Boston, Dallas

1a McDougal Littell Avancemos!

1b McDougal Littell Avancemos!

1a Mcdougal Littell Avancemos! Teacher's Edition  Middle/Secondar@panish Book Rupert Littell Boston, Dallas

1b McDougal Littell Avancemos!

MeDougal Evanston, IL.
Secondary Spanish Book Littell Boston, Dallas

McDougal Evanston, IL.
Secondary Spanish Book Littell Boston, Dallas

Gahala, Estella, Patricia

Hamilton Carlin, Audrey L

Heining-Boynton, Ricardo

Otheguy & Barbara J McDougal  Evanston, IL

Gahala, Estella, Patricia

Hamilton Carlin, Audrey L

Heining-Boynton, Ricardo

Otheguy & Barbara J McDougal  Evanston, IL.
Teacher's Edition  Middle/Secondar@panish Book Rupert Littell Boston, Dallas

MeDougal Evanston, IL,

Spanish 001-G

McDougal Littel
Avancemos! Unit 1

q

D d 1t - 1 Modified Secondary Spanish Workbook Littell Boston, Dallas
Differentiated Assessment - 1 On-Level McDougal Evanston, IL.
Assessment Secondary Spanish Workbook Littell Boston, Dallas

Science | Social Studies | Math | English | Languages | General

Fuente: Universidad Drew website
Disponible en https://depts.drew.edu/lib/crc/CRCholdings.htm

Anexo6. Uso del manual jAvancemos! para las escuelas del distrito escolar Ellington (EE. UU.).

ELLINGTON PUBLIC SCHOOLS

Ellington, CT

RECOMMENDATION FOR TEXTBOOK ADOPTION

[Title of Recommended Textbook: Avancemos (Spanish Textbook Series)

Author(s): Estella Gahala, Patricia Hamilton Carlin, Audrey Heining-Boynton, Ricardo Otheguy, Barbara
Rupert Mondloch

Publisher: (Holt McDougal)
Houghton-Mifflin-Harcourt

Copyright Date: 2013

Textbook to be used in grade(s): 890, ll"'iradee

Course Title: Spanish I, Sp

ish I1, Spanish 111

Levels: Academic & Honors

[} New Textbook

[X] Replacement for [ ] Supplement to
the following text: the following text:

Title and copyright date of textbook to be replaced or supplemented:

En Espanol 1, 11, 11 (2000)

Reasons for addition/replac

ent/.

! ion:

'PF

®  The current Spanish textbooks are physically worn, and the content taught in the series En Espanol is
outdated with the vocabulary, pictures, videos, and cultural information. Additionally, there are no
modern references, and the historical and cultural information is not updated or is not accurate.
This impacts how the text can be used as resource for teaching the cultural component of language
learning.

e There are no online resources for students and teachers in the series.

e The teaching standards, objectives, and assessments are not aligned or supportive of standards for

hing a world language. For pl look for rote memorization, instead of

student use of the target language in conversation.

® The new text book series will provide on-line resources, including an on-line text for teachers and

Fuente. Ellington Public Schools website
Disponible en;

http://www.ellingtonpublicschools.org/uploaded/District_files/boe/committees/curriculum/2014 05 23 Curricu

lum_Committee Minutes.pdf
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Anexo 7.

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA ESCRITURA

Actividad 1: Diferenciando el inglés del espariol
Objetivos
v' Diferenciar los codigos del inglés y el espafiol.

v’ Revisar la ortografia para escribir con correccion.

Instrucciones:

Aunqgue una persona bilinglie habla dos idiomas, es poco comln que la persona tenga
exactamente la misma habilidad para los dos idiomas. Generalmente hay un idioma
dominante, dependiendo del tiempo y los usos que se le dan a los idiomas. Si vives en los
Estados Unidos, es muy probable que hayas completado tu educacién primaria y secundaria
en inglés. Para entender mejor cual es tu idioma dominante, completa el siguiente
cuestionario.

SIEMPRE NUNCA
. En mi casa hablo inglés.
. Prefiero leer en inglés.
. Veo la television en inglés.
. Hablo con mis amigos en inglés.

. Escribo mucho en espariol.

o U~ W N R
o1 o1 o1 o1 o1 Ol
~ A B B
w W W W w w
NN N NN
N e e e e

. Me siento comodo hablando en espafiol
CON personas que No coNozco.

7. Encuentro las palabras que necesito 5 4 3 2 1
para expresarme en espafiol.

8. Suefio en espariol. 5 4 3 2 1

A) Resultados Habla con un compariero y comparen sus respuestas. Basandose en ellas,

¢cudl es tu idioma dominante? ¢ Por qué? Reporten la informacion a la clase.
B) Opiniones Ahora habla con un compariero diferente sobre sus experiencias personales

acerca de las siguientes preguntas.

1. ¢En cual de los dos idiomas tienen un vocabulario mas amplio?
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2. ¢A veces mezclan los dos idiomas? ¢Por qué si o por qué no? ¢Consideran que sea malo
mezclar los dos idiomas?

3. Den ejemplos de lo que consideran que es el "Spanglish”.

4. ;Creen que haya alguna diferencia entre como se habla el espafiol en Estados Unidos y

cémo se habla en otros paises? Expliquen y den ejemplos.

Actividades de extension

1. Busca en Internet el video The benefits of the bilingual brain.
http://ed.ted.com/lessons/how-speaking-multiple-languages-benefits-the-brain-mia-nacamulli

2. Responde: ¢ Qué ventajas tiene ser bilingue? ¢Cémo funciona el cerebro de manera diferente

para las personas bilingiies?

(Adaptado de Margarita Casas)
Disponible en: http://cf.linnbenton.edu/artcom/foreign_language/casasm/web.cfm?PglD=9730
Fuente: OER Heritage Speakers

Actividad 2: Reflexion sobre el espanglish

Objetivos
v Reflexionar sobre el uso del spanglish y su pertinencia en contextos académicos.
v’ Reforzar la escritura académica.

Instrucciones:

A) Imaginate como seria traducir la obra de Cervantes, El Quijote, usando el espanglish. Luego, lee
el siguiente fragmento de la traduccion del Quijote en espanglish, realizada por Ilan Stavans
(2003):

In un placete de La Mancha of which nombre no quiero remembrearme, vivia, not so long ago, uno de esos
gentlemen who always tienen una lanza in the rack, una buckler antigua,a skinny caballo y un greyhound
para el chase. A cazuela with mas beef than muton, carne choppeada para la dinner, un omelet pa™ los
Sabados, lentil pa“ los Viernes, y algiin pigeon como delicacy especial pa“ los Domingos, consumian tres
cuarers de su income.El resto lo employaba en una coat de broadcloth y en soketes de velvetin pa™ los
holidays, with sus slippers pa™ combinar, while los otros dias de la semana ¢l cut a figura de los mas finos
cloths. Livin with él eran una housekeeper en sus forties, una sobrina not yet twenty y un ladino del field y
la marketa que le saddleaba el caballo al gentleman y wieldeaba un hookete pa“ podear. El gentleman
andaba por alli por los fifty. Era de complexion robusta pero un poco fresco en los bones y una cara

leaneada y gaunteada. La gente sabia that él era un early riser y que gustaba mucho huntear. La gente say
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gue su apellido was Quijada or Quesada —hay diferencia de opinidn entre aquellos que han escrito sobre el
sujeto— but acordando with las muchas conjecturas se entiende que era really Quejada. But all this no tiene
mucha importancia pa™ nuestro cuento, providiendo que al cuentarlo no nos separemos pa“ nada de las

verda.

Fragmento del Quijote en espanglish (Stavans, 2003)
Disponible en : http://www.20minutos.es/noticia/77939/0/don/quijote/spanglish/#xtor=AD-15&xts=467263

Fuente: Revista 20 minutos

B) Discute con tus compafieros las siguientes preguntas:
1. ¢Qué les ha parecido la traduccion del Quijote?

2. ¢Creen que ha sido pertinente el uso del espanglish? ;Por qué si o por qué no?

Actividades de extension
1. Relee el fragmento del Quijote en espanglish y traddcelo usando la variante estandar.
2. Responde: ¢Crees que tu version pueda ser mejor entendida que la version de Stavans

en la comunidad hispanohablante? ¢Por qué si o por qué no?

Actividad 3: Mejorando mi ortografia con contrastes

Objetivos
v' Diferenciar las reglas ortograficas del inglés y el espafiol.

v Mejorar la ortografia del espafiol.

Instrucciones:

En esta seccién vamos a examinar ejemplos de reglas ortogréficas, y en ocasiones vamos a
contrastar el inglés y el espafiol. Escribe sobre cada linea la traduccion al espafiol y después
de completarlas todas, observa los patrones (patterns) y establece una conclusion ortogréafica.

a) -ty
clarity reality obscurity
enormity quality quantity

Conclusion de la regla ortografica:
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b) ph-, -tion, -mm

photo ambition immoral

telephone condition immature

Conclusién de la regla ortogréfica:

¢) Mayusculas y minusculas

December Monday Mexican

Conclusion de la regla ortografica:

d) El siguiente ejercicio te ayudara a recordar mejor las diferencias de ortografia entre

el inglés y el espafiol. Escribe la traduccion de las siguientes palabras:

. temptation

. location

. description

. Peruvian

. mention

. Friday

. elephant

. distribution

© 00 N o o B~ W N

. affinity

10. community

Actividades de extension
1. Elabora una lista con cinco ejemplos de cada regla gramatical (-ty , ph-, -tion, -mm , mayusculas y
minuasculas).

2. Elabora oraciones con cada una de ellas.

(Adaptado de Margarita Casas)
Fuente: OER Heritage Speakers
Disponible en: http://cf.linnbenton.edu/artcom/foreign_language/casasm/web.cfm?PglD=9730
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Anexo 8.

ACTIVIDADES PARA EL DESARROLLO DE LA FONOLOGIA

Objetivos
v' Diferenciar los momentos de pautas y los cambios entonativos en el discurso.

v Mejorar la entonacion y la prosodia de los discursos orales.

Actividad 1: Mejorando mi entonacion

Instrucciones:

a) Trabaja con un compariero de tu clase y lean el texto haciendo uno las preguntas y el otro
las respuestas. A continuacion, marquen los puntos en los que harian pausas con una barra (/
) e indiquen dénde subirian o bajarian su tono de voz con flechas en direccion ascendente y
descendente respectivamente. Relean el dialogo en parejas y, finalmente, escuchen el audio
del podcast y comprueben sus aciertos.

Nota para el profesor: Al final, se les pide a los mismos y a otros voluntarios que pasen al
frente a leer en voz alta. ;Ha mejorado la lectura y por consiguiente la comprension del texto
por parte de los oyentes? Los estudiantes discuten en la clase al respecto, reflexionan y se

auto y coevalGan.

(P) Profesor/a
(A) Alumno/a

P: jHola! jBuenos dias! jBuenas tardes! jO buenas noches! Estamos de nuevo
en EN SINTONIA CON EL ESPANOL. Y hoy vamos a dedicar nuestro programa a
un par de conceptos que parecen generar cierta confusion. Son falsos amigos, al
menos entre lenguas como el espafiol y el inglés o el aleman. Estd con nosotros,
Dilara. jHola! jMuy buenas!

A: jHola! jBuenas! jFalsos amigos! No sé si me gustan o no...

P: Estos seguro que te van a gustar. Son soportary apoyar. (A ti te generan
confusion?

A: Si, mucho.

P: Pues si te parece, si 0s parece, amigos, vamos a poner algunos ejemplos de uso de

estos dos verbos, empezando por lo fisico, que siempre es lo mas evidente.
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A: ¢ Lo fisico? No entiendo.

P: Si, a ver. Dilara, nosotras estamos sentadas alrededor de una mesa redonda,
alguna parte de nuestro cuerpo, por ejemplo, nuestros brazos se apoyan en...

A: jAh, ya! Los brazos se apoyan en la mesa.

P: iBien! Eso es, los brazos estan apoyados encima de la mesa, sobre la mesa. ¢ Y si
pensamos en la mesa? ;Qué le ocurre a la mesa?

A: Pues, ademéas de tener los micr6fonos encima, la mesa soporta el peso de
nuestros brazos.

P: Muy bien, facil. Si yo apoyo mi bicicleta en la pared, la pared soporta mi
bicicleta, ¢lo vemos claro? ;A ti se te ocurre algun otro ejemplo?

A: Si, cuando duermo, mi cabeza se apoya en la almohada, y mi almohada soporta
el peso de mi cabeza...

P: De tu cabeza, de tus suefios... jUy! iSi las almohadas hablaran...!

A: Si, por suerte no hablan.

P: Bueno, vamos a dar un paso mas. Ademas de soportar un peso, como hacen la
pared o la almohada en nuestros ejemplos, decimos en espafiol que alguien soporta
un dolor, a veces incluso cuando usamos soportar indicamos que alguien soporta
un dolor estoicamente, que aguanta mucho sin quejarse. ¢ Tu has sufrido algun dolor
insoportable alguna vez?

A: No, no recuerdo ninguno.

P: ¢Ni... un dolor de muelas... muy fuerte?

A: Tengo buenos dientes.

P: jQué suerte! De todas formas, esto de la tolerancia al dolor o de soportar el dolor
depende mucho de las personas, hay gente que soporta, que tolera mejor el dolor
que otras. Dicen que las mujeres tenemos mas aguante...

A: Si, es verdad, no creo que los hombres puedan soportar el dolor de dar a luz.

P: Si, ese dolor terrible, si, es verdad. ;Y el estrés, las situaciones de tension? ¢ TU
crees que las soportamos igual los hombres que las mujeres?

A: Eso depende del caracter, creo que.

P: Yo no sé qué pensaran nuestros oyentes, a mi me da la impresién de que hay
gente que soporta mejor las tensiones, las calamidades...

A: Si, 0 que las soportan méas pacientemente. Eso yo creo que depende de la
persona. Yo soporto bien el dolor, creo, pero el estrés, no puedo, no lo soporto bien,

me supera.
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P: Ya. jHombre! Hay problemas soportables, creo yo, y otros que lo son menos. Por
ejemplo, el hambre puede ser un sufrimiento insoportable.

A: Si, y nosotros desde los paises del norte a veces no podemos entender esos
problemas porque no hemos tenido que sufrir...

P: Si, no hemos tenido que soportar el hambre. Es verdad. La solidaridad es una
virtud que se educa... nos viene muy bien esto que acabas de comentar. Fijaos, hay
pueblos que soportan condiciones de vida imposibles o catastrofes naturales, que
viven situaciones muy muy extremas. ,Como podemos apoyar? ¢Como podemos
ayudar a estas comunidades?

A: Pues como, no sé, supongo que apoyando también las iniciativas de ayuda, las
ONG... pero hay que apoyar, eso esté claro.

P: Esta claro, estamos de acuerdo. Todavia estan activas las reivindicaciones para
conseguir que los gobiernos del norte, como dices, contribuyan de manera mas
eficaz a solucionar los problemas de los paises en vias de desarrollo. Yo he apoyado
esas iniciativas para reclamar un reparto mas justo.

A: ¢Has apoyado los movimientos antiglobalizacién?

P: Si, procuro mantenerme al dia de sus reivindicaciones, de las manifestaciones...
A: Yo a tanto no llego, si que apoyo pero ni me informo ni hago nada, creo que
deberia hacerlo.

P: Siempre estamos a tiempo.

Fragmento de un podcast “Los falsos amigos “

Disponible en : https://cvc.cervantes.es/ensenanza/ese/

Fuente: En sintonia con el espafiol-ESE 14

b) Reflexiona y contesta las siguientes preguntas:

1. ¢Qué variedad linguistica es la que se refleja en el podcast?
2. ¢Qué diferencias posee en contraste con tu variedad?

3. ¢En queé paises crees que se utiliza esta variedad?

Actividades de extension
1. Busca una muestra (video o audio) que contenga la variante estudiada en clase y analiza las
diferencias en contraste con tu variante.

2. Compartela con la clase.
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ANEXO 9

ACTIVIDADES PARA DESARROLLAR LA GRAMATICA

Objetivos
v’ Contrastar el uso de los adjetivos definidos e indefinidos y su significado.

v Mejorar el uso de los articulos.

Actividad 1: Oposicion identificable / identificado
Instrucciones:

a) Lee el comienzo de este cuento y sefiala después si es V o F lo que se afirma:

Julio 1, un rey de Bolivia (1), sali6 el sabado de paseo en el coche de la reina (2). En la puerta un
soldado lo despidio. Al llegar a un rio (3) se encontré con una futuréloga (4) y ésta le leyo las lineas
de la mano: «Va a venir un principe (6) del pais vecino (7), se va a enamorar de tu mujer y va a huir
con ella a vivir la vida loca». Sin embargo, el rey no crey6 nada de nada, cruzo el puente (8) y regresé

al palacio. Pero en la puerta estaba el soldado (9) que, muy nervioso, le dijo: «majestad, la reina (10)

se ha ido».

1. En Bolivia sélo hay y ha habido un rey. VI/F
2. La reina tiene muchos coches. VI/F
3. Julio | probablemente iba a ese rio todos los dias. V/IF
4. Julio | veia por primera vez a la adivina. V/F
6. Este principe viene mucho a Bolivia. VI/F
7. Bolivia tiene frontera con cinco paises distintos. VI/F
8. Solo hay un puente para cruzar el rio. VI/F
9. Es el mismo soldado que le habia despedido VI/F
10. Julio I es poligamo. VIF

(Adaptado de Alonso Raya et al., 2005:32).

Actividad 2: La generalizacion
Instrucciones:

a) Lee las siguientes oraciones y relaciona el uso del articulo con su significado.

1. Tengo ¢ mujer e hijos.

2. La mujer es el ser mas inteligente de la tierra.

3. Las mujeres son los seres mas inteligentes de la tierra.
4. Una mujer es un ser humano inteligente y racional.
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a) Hablamos de un ejemplo representativo del conjunto de las mujeres.

b) Hablamos de mi situacién civil: estoy casado/a y soy padre/madre
c¢) Hablamos de todos y cada uno de los elementos de la clase mujer.
d) Todas las mujeres son inteligentes.

(Adaptado de Montero, 2011) .

b) Responde las siguientes preguntas:
1. ;Cuando usamos el articulo definido?
2. ¢Cuando usamos el articulo indefinido?
3. ¢Cuando no usamos articulo?

c) Proporciona algunos ejemplos del uso genérico de los adjetivos.

Actividad 3: Oposicion pretérito indefinido / imperfecto

Objetivos

v' Contrastar los significados del indefinido y el imperfecto.

v Mejorar el uso del indefinido y el imperfecto.

Instrucciones:

a) Decide qué forma verbal se corresponde con cada interpretacion, como en el ejemplo:

Forma verbal: Interpretacion:
Ejemplo:
Ayer, cuando llegaba - llegué a mi casa, me encontré a (@) llegué = Mario Pérez estaba en mi casa.
Mario Pérez. (b) llegaba —> Vi a Mario Pérez por la calle.

1. Mario me dijo que llevaba tiempo enamorado de miy que queria (@)

casarse conmigo. Yo no quise - queria aceptarlo ... (b)
2. Por unos amigos se enterd de que me casé - casaba con mi (a)
entrenador personal... (b)
3. El pobre estaba tan afectado que se fue - iba a El Cairo para (a)
intentar olvidar... (b)

0 no.

_ No me casé con él.

No sabemos si me casé o no con él.

_ No sabemos si la boda se habia.

La boda ya se habia celebrado.

Mario se marché a El Cairo.
No sabemos si finalmente se marchd

¢Quién podia ser feliz?

4. Mario le preguntd a mi marido si pudimos - podiamos ser (a)
felices a pesar de todo... (b)

_¢los tres?, éMario y yo?

Mi marido y yo.
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Actividad 4:

Instrucciones:

1. Mira el siguiente video: http://www.youtube.com/watch?v=p5LFnXkI-Es

2. Tu profesor te dara una tarjeta. Mira el video otra vez y sigue las instrucciones de la tarjeta.
3. Después, relata tu historia a los compafieros y en grupo reflexiona sobre los tiempos que

has empleado para organizar tu relato.

Antonio

Trabaja en un tablao en Jerez. Es muy alto
y las bailaoras se lo disputan como pareja
de baile.

Escribe un correo electrénico a Pedro, un
amigo espafiol, para contarle que ayer es-
tuvo bailando con Carmen, la chica que le
gusta, en la calle.

Carmen

Cajera de supermercado, en su tiempo li-
bre le gusta bailar flamenco. La cazadora
marrén que lleva le molesta al bailar.

El lunes le cuenta a Agnes, que trabaja con
ella en el supermercado, lo que hizo el sa-
bado por la mafiana.

Gabor

Camara de cine. Su amigo Antonio le ha
pedido que les ayude a filmar el video de
flamenco en Jerez.

El domingo por la noche llama a su novia
Ana, espaiiola y editora de guiones, para
contarle la experiencia.

Dona Paquita

Vive cerca de la calle Larga. Todos los dias
sale a pasear a su perro por esa zona.

El martes queda con su nuera Katalin y le
cuenta lo que vio el sdbado por la mafiana
cuando salié a pasear a su perro.

Istvan

Arquitecto hdngaro, estd pasando unos dias
en Andalucia. Visita los sitios mas conoci-
dos de Jerez. Le encanta el flamenco.

El domingo escribe a su amiga Maribel, que
vive en Budapest, y le cuenta su experiencia
jerezana del dia anterior.

Lucia

Policia de trafico. Este sdbado le han asig-
nado la zona de la calle Larga. Estd enfa-
dada porque hay unos bailando y se ha
formado un gran atasco.

Todos los lunes llama a su madre, Monika,
hiingara de origen, que vive en Salamanca.

Pepe

Empleado de la éptica que estd al final de
la calle Larga.

Estd enfadado porque la gente mira a los
bailarines y no dejan pasar a sus clientes. Se
lo cuenta al dia siguiente a Judit, su mujer.

Rosa

Tiene un quiosco al lado de la calle Larga.
Hay mucha gente viendo a unos bailaores
y esa mafiana hace el agosto.

El domingo se encuentra con Janos, que
antes trabajaba también en el quiosco, y
le cuenta su experiencia del dia anterior
en el trabajo.

Fuente: Fornés (2013)
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