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1. Introduccio

Sota el nom de Les potencialitats de [’escriptura col-laborativa en linia, el present TFM
ha volgut posar el focus en els beneficis que pot aportar la practica d’escriptura
cooperativa a Internet, tant per als alumnes com per als docents de llengua i literatura. El
producte final de la Seqiliencia Didactica que vam impartir a 1’Escola Virolai de
Barcelona, Mulla’t amb la dialectologia!, era un article d’opinio, elaborat per parelles o

grups de tres en linia, sobre un aspecte controvertit de la sociolingistica del catala.

Aixi doncs, quan a la primera sessio de la Seqiiencia Didactica (SD, d’ara en
endavant) vam anunciar que al llarg de les classes escriurien un article d’opinié amb
companys de classe, la reaccio va ser, en primer lloc, d’estranyesa i, en segon lloc, de
preocupacio. Les preguntes sobre qui escolliria els grups no van trigar en arribar i, quan
se’ls va dir que ells serien els encarregats de fer-los, el clima general va ser d’alleujament.
En aquest punt, doncs, ja em vaig preguntar si realment els agradava la idea d’escriure en
grup. A nivell personal, quan cursava ESO, I’escriptura col-laborativa no era una idea que
em motivava especialment i, per aixo, em qiiestionava si la majoria d’estudiants pensava

el mateix que jo.

Després d’aquest dubte en van aparéixer d’altres al voltant de 1’aprenentatge que
experimentarien els alumnes. Aprendrien fent un escrit per parelles o grups de tres? O
simplement copiarien fragments extrets d’Internet? I si només treballava un membre del
grup? Per altra banda, era una bona idea reflexionar sobre el contingut teoric amb la
redacci6 d’un article? Interioritzarien la teoria de la sociolingiiistica del catala? Aquestes
preguntes posaven I’atencid als estudiants i en el seu comportament. Ara bé, també em
vaig qlestionar quina utilitzat podria tenir, per al docent, I’escriptura col-laborativa del

seu alumnat.

Formulant-me aquestes preguntes vaig tenir clar que m’agradaria centrar el
Treball de Final de Master en investigar i indagar I’escriptura col-laborativa. | no
nomeés aixo, sind que em volia centrar en com es produia aquesta tipologia de redaccid

quan I’alumnat escriu en linia.



En un mén en que les noves tecnologies sembla que ocuparan un paper central als
instituts de secundaria, em proposo investigar quin paper poden tenir aquestes en una

classe de llengua 1 literatura i quin suc se’n pot extreure del seu Us.

L’escriptura col-laborativa plantejada a la nostra SD em va donar el punt de
partida per comengar la recerca en aquesta direccio. | és que, paral-lelament, també esta
creixent la conscieéncia social que I’aprenentatge col-laboratiu dona bons resultats, ates
que incentiva un alumnat cada vegada més desmotivat i solitari. Una solitud que,
paradoxalment, també és causada per la implosio de les noves tecnologies en el dia a dia

dels adolescents.

Aqguest TFM comenga amb una recopilacié d’alld que han dit diversos experts
sobre I’escriptura col-laborativa, perd també sobre el paper de les noves tecnologies a
I’aula. A continuacio, hi ha una contextualitzacid del centre on s’ha fet la intervencio, aixi
com una breu explicacio de la SD. Un cop feta aquesta radiografia, entrem a parlar dels
objectius marcats en aquest estudi i de la metodologia seguida per tal d’arribar-hi.
Finalment, trobem I’apartat més extens, el de I’analisi de les dades recollides, en que

s’expliquen i es detallen les evidéncies que ens han permes elaborar les conclusions.



2. Marc conceptual

L’educacio no esta exempta dels canvis de la societat actual i, per aixo, ha vist com les
noves tecnologies han impactat de ple en la manera com s’ensenya i, sobretot, com
I’alumnat aprén. Sota aqueta premissa, molts autors han reflexionat sobre la potencialitat

de les tecnologies de la informacid i la comunicacio.

Tal com exposa Alfonso Bustos (2009), I’aprenentatge col-laboratiu ha trobat amb

les noves tecnologies un aliat que permet:

Aprender con los otros y de los otros, de buscar la forma en que los estudiantes, en
todos los niveles educativos, cuenten con oportunidades de aprender en grupo
colaborando con sus pares para resolver problemas auténticos que supongan un uso
situado del conocimiento. Ademéas se privilegian las perspectivas que permiten
aprender a colaborar, es decir, a escuchar las opiniones de los otros, considerarlas,

buscar acuerdos e instrumentar juntos las soluciones generadas por el grupo. (p. 37)

Una de les tasques d’aprenentatge col-laboratiu més extenses als centres escolars
¢s Descriptura, que s’ha incrementat a tots els nivells educatius amb 1’aparicié de les
noves tecnologies (Sanz i Zangara, 2012: 2). L’escriptura col-laborativa és un instrument
de presa de consciéncia i d’autoregulacié que permet desenvolupar i construir un
pensament propi, a través de la negociacio i del consens amb els altres. En aquests sentit,
doncs, I’alumnat escriu durant les sessions de classe, produeix textos reals ajustats a
situacions comunicatives especifiques, treballa cooperativament intercanviant idees, etc.
(Ribas, 1997: 55)

Arribats a aquest punt, podriem definir que és I’escriptura col-laborativa. Segons
Lépez-Gil i Pedraza (2016), es tracta d’un “procés interactiu i social en qué un equip de
treball té per objectiu comu la construccid d’un text, mitjangant mecanismes de
negociacid, coordinacid i comunicacid”.

Es, doncs, una activitat que inclou la cerca d’un consens entre dues o més
persones, en que aquestes han de decidir les idees que volen desenvolupar, com
estructurar el document, quines modificacions introdueixen, etc. Aixi, una de les

diferéncies més rellevants entre I’escriptura individual i la col-laborativa és que aquesta



Gltima requereix una comunicacio i una coordinacié inexistent en la primera. Els recursos
tecnologics, en aquest cas, son claus per I’eficiéncia 1 I’efectivitat del treball del grup, al
mateix temps que permeten un augment de la interactivitat i expressivitat. (Bustos, 2009:
39).

En els darrers anys s’ha anat consolidant I’escriptura col-laborativa i diversos
autors n’han exposat els beneficis per a I’alumnat. Al llarg del procés d’escriptura els
estudiants es veuen obligats a crear hipotesis sobre la llengua i a discutir aspectes
linglistics que utilitzen, fet que els fa prendre consciéncia del propi procés
d’aprenentatge. Aixi doncs, és necessari que discuteixin per arribar a acords i consensuar
decisions relatives al contingut, a I’estructura i al llenguatge emprat. Aquests dialegs no
només comporten que els estudiants actuin successivament com autors i receptors del
text, sind que afavoreixen el sentiment de copropietat i el pensament reflexiu. Per tant,
I’escriptura col-laborativa també €s una activitat argumentativa, ja que els membres del
grup es consideren, els uns als altres, com a fonts de coneixement i, d’aqui, que els
participants hagin de negociar els seus proposits, plans i dubtes (Bustos, 2009: 38-40;
Ribas, 1997: 57; Tormo, 2017: 112).

Escriure no és una habilitat espontania, siné que el procés inclou una relectura,
correccio 1 reformulaci6 constant. “Corregir o revisar forma part del procés de redaccio,
¢s un subprocés més al costat d’altres com buscar idees, organitzar-les o redactar”
(Cassany, 1993: 21). En aquest sentit, I’escriptura col-laborativa encara potencia més
aquest subprocés, ja que no només es corregeix i revisa allo que hom ha fet, sind que

també a allo que els companys han escrit.

Aquest procés complex comporta la necessitat d’adoptar estratégies d’escriptura,
sovint espontanies, pero que es podrien resumir com I’enfocament que sorgeix d’un grup
de persones per coordinar la redacci6é d’un text conjunt. La forma com els integrants d’un
grup actuen en el procés d’escriptura col-laborativa per tal d’arribar a aquest producte
final, manté una estreta relacié amb I’estratégia que han seguit. Els rols dels membres del

grup, pero, no son fixos i poden anar variant. (P. Lowry, Curts i M. Lowry, 2004: 74).

Tornant al paper de les noves tecnologies, aquestes també s’erigeixen com a
fonamentals si els docents volen estudiar el procés d’aprenentge de 1’alumnat en

I’escriptura col-laborativa. Permeten fer un seguiment exhaustiu, tenint 1’oportunitat



d’esbrinar els rols, les accions i les actituds individuals dels alumnes. Es a dir, com
menciona Bustos (2009) en un dels seus estudis, les eines tecnologiques identifiquen allo

gue moltes vegades es dedueix pero no es palpable, ja que ens permeten veure:

Lo que siempre presuponemos del trabajo en grupo: la implicacién desequilibrada
en la tarea que incluye desde la falta de atencion por parte de todos los miembros del
grupo hacia el trabajo previo con los contenidos hasta la habitual concentracion en
uno de los miembros, normalmente el mas implicado, para escribir y poner en papel
[...] lo que seguramente se ha dicho o hecho previamente, pero que no se escribe,

revisa, corrige 0 mejora entre todos los participantes implicados. (p. 50-51)

Per tant, I’escriptura col-laborativa es consolida com una bona metodologia
per implementar a les aules, amb un ampli ventall d’avantatges respecte la
individual. Els estudiants sdn conscients del seu propi aprenentatge i van corregint
a mesura que avancen en el procés, aixi com també adopten unes estratégies i uns
rols que no sén fixos pero si determinants perqué el producte final acabi sent optim.
Amb tot, les noves tecnologies, a part de donar agilitat als estudiants en 1’elaboracié

d’un text, evidencien que poden esdevenir clau per als docents.



3. Context de I’experimentacié

Aquesta investigacio s’emmarca dins de la implementacié de la SD Mulla’t amb la
dialectologia!, duta a terme a 4t d’ESO B de I’Escola Virolai, entre el 8 i el 27 de marg
de 2019. En total, es van dedicar set sessions d’una hora de durada dins de I’assignatura
de Llengua catalana i literatura. EI grup classe analitzat esta format per 30 estudiants de
nivell heterogeni. Abans d’entrar en deteniment en la presentacio de la SD, és important
fer una petita introducci6 de I’escola per tal de contextualitzar-la.

L’Escola Virolai és un centre d’educacié concertada situat al barri del Carmel
(districte d’Horta — Guinard0) de la ciutat de Barcelona. La institucié engloba les etapes
d’educacio Infantil, Primaria, Secundaria Obligatoria i Batxillerat. Aquest centre laic va
ser fundat I’any 1960 i, segons s’indica a la documentaci6 oficial, el seu Projecte Educatiu
de Centre (PEC) es basa en 1’educacio personalitzada a través de les tutories, una estreta
relacié familia-escola, una metodologia didactica innovadora en que el protagonisme
recau en l’alumnat i la preséncia de les noves tecnologies al llarg del procés
d’aprenentatge. El perfil d’aquest alumnat, pero, es contraposa a la mitjana del barri. Els
estudiants del Virolai son, en la seva majoria, de families de classe mitjana-alta, nascudes
a Catalunya i amb estudis superiors®. Un percentatge elevat no viu al Carmel, sind que
prové de barris com I’Eixample, Gracia o Sant Marti. Es important destacar que tots els
alumnes d’ESO tenen un ordinador portatil, el qual s’ha erigit com a eina principal

d’estudi, amb connexio a Internet.

Mulla’t amb la dialectologia! s’havia marcat com a objectius d’aprenentatge la
familiaritzacio dels estudiants amb la realitat linguistica de la llengua catalana, el
reconeixement dels diferents dialectes del catala i la identificacio de les caracteristiques
principals de cada dialecte. Aquests coneixements anaven de la ma amb la familiaritzacio
del génere periodistic de I’article d’opinio, ateés que els estudiants havien d’elaborar, com

a producte final, un text sobre un tema polémic de la sociolinguistica del catala.

Aixi, es va apostar per comencar la SD amb una sessié per activar els

coneixements de sociolingiiistica i dialectologia i, amb ’ajuda de 1’eina Kahoot!, es va

! Informaci6 extreta a partir d’una enquesta a 1’alumnat d’ESO i una entrevista als caps d’estudis de 1ri2n
cicle d’ESO.



fer d’una forma amena 1 lidica. Després de con¢ixer les respostes, es va introduir un
minim de teoria. Per contra, la segona sessio es va centrar en I’article d’opinid. Mitjancant
quatre textos model, I’alumnat va ser capag¢ de reflexionar sobre 1’estructura propia
d’aquest génere argumentatiu, aixi com també d’observar els recursos retorics, la
importancia de defensar una tesi i els arguments que la sostenen. La dialectologia va
tornar a ser la protagonista en la tercera sessid, en qué els estudiants van veure les
caracteristiques de cada parlar a través de mitjans audiovisuals. En la quarta sessio, es
van introduir els quatre temes que podrien tractar i es van facilitar possibles fonts d’on
extreure informacié util per a I’argumentacié. La cinquena classe es va dedicar
integrament a I’escriptura de I’article. La redacci6 es va allargar fins a la sisena sessio, en
la qual es va introduir una coavaluacio amb els companys. Passada aquesta classe, es va
donar un marge de dos dies per acabar d’introduir canvis. A la setena, i darrera sessio, es
van repartir els articles amb els comentaris per part dels docents de practiques i es va

acabar amb un altre Kahoot! per observar si els coneixements teorics s’havien consolidat.

Aixi doncs, podriem dir que es van tractar els segiients continguts d’aprenentatge:

- Trets generals de la situacio del catala: parlants, paisos, oficialitat...

- Caracteristiques dialectals dels dos blocs i de les seves variants.

- Conflictes i controversies a causa de politiques linglistiques o causes
sociolinglistiques.

- Estructura de I’article d’opinio.

- Els tipus de tesi i arguments.

- Planificacié d’un text argumentatiu.

A partir d’aquest moment, ens centrarem en parlar de I’elaboracié de I’article
d’opinio, centre d’estudi i analisi del present treball. Un cop I’alumnat ja tenia una
radiografia clara de la situaci6 de la llengua a tots els Paisos Catalans, se’ls va demanar
que fessin grups de dues o tres persones amb qui escriurien, de forma col-laborativa,

I’article. Els temes proposats eren els seguents:

- L’escola en catala a la Catalunya Nord
- Valencia: llengua o dialecte?

- El catala com a requisit pels funcionaris a les Illes Balears



- Com ha de parlar un periodista de TV3?

Entre les premisses que havien de seguir els estudiants en I’elaboracio de I’article
d’opinid, destaquem que I’extensio havia de ser d’entre una i dues pagines, que havia de
contenir obligatoriament un titol 1 una fotografia, s’havia d’esmentar contingut tedric
d’almenys un dialecte. La tesi havia de sortir en el primer paragraf, la conclusio havia de

ser clara 1 s’havien d’utilitzar recursos retorics 1 un ampli ventall de connectors.

Es va facilitar una carpeta a la plataforma online Google Drive perque cada un
dels estudiants pogués escriure simultaniament en el mateix document. Després d’un petit
exercici de coavaluacio (segona part de la sisena sessid), en que un grup diferent es llegia
el text d’un altre 1 hi passava una pauta d’avaluacié (veure I’Annex 1) elaborada pels
docents en practiques, I’alumnat va disposar d’un temps extra a classe 1 d’un parell de

dies a casa per acabar d’arrodonir ’article abans de I’entrega final.

Com aresultat es van produir un total de 13 articles d’opini6 diferents; quatre dels
quals es van redactar entre tres persones i els nou restants en parelles. Es important
recalcar que els grups els van escollir lliurament els estudiants, sense cap intervencio per

part del docent. Per temes, el repartiment és el segtient:

- L’escola en catala a la Catalunya Nord: 1 article.
- Valencia: llengua o dialecte? 4 articles.
- El catala com a requisit pels funcionaris a les llles Balears: 4 articles.

- Com ha de parlar un periodista de TV3? 4 articles.
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4. Objectius de la investigacio

L’escriptura col-laborativa no €s una teécnica nova usada a les aules. Com s’ha vist
anteriorment, fa decades que es posa en practica i hi ha forca estudis que hi han centrat
I’atencio. Escriure amb els companys de classe ajuda els alumnes a ser més conscients
del propi procés d’aprenentatge i, a més, pot ser una font de motivacié extra per a uns
adolescents cada vegada més apatics. En aquest treball, pero, també hi incorporem el pes

de les noves tecnologies a I’aula.

Amb aquesta premissa, doncs, ens hem marcat 1’objectiu de veure quines
potencialitats es poden extreure del procés d’escriptura col-laborativa en textos en
linia. Es a dir, observar els beneficis d’escriure cooperativament amb companys de classe
de forma paral-lela. Per arribar-hi, pero, ens hem plantejat descobrir les potencialitats que

té des del punt de vista dels estudiants i, al mateix temps, per als docents.

Amb aquesta finalitat, hem vist necessari saber, en primer lloc, quina opini6 tenen
els propis estudiants de I’escriptura col-laborativa. Els agrada? La troben util? Quins

beneficis i quins contres hi troben?

A més, ens hem plantejat esbrinar quina estrategia han fet servir per escriure de
forma comuna. Han redactat tots els membres del grup al mateix moment? O primer ho

feia un estudiant i passats uns minuts un altre?

Paral-lelament, com €s aquest procés d’escriptura? Quins canvis es produeixen fins a
tenir-ne el resultat final? Per aix0, hem volgut veure quines categories de modificacions

existien i es produien.

Finalment, i malgrat no saber fins al final si ho podriem dur a terme, hem volgut
investigar els rols que han adoptat cada un dels estudiants en el procés d’escriptura
del seu propi text. Existeixen uns rols especifics? Quins? Aquests sén estatics o poden

anar canviant?
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5. Metodologia

Per tal d’abordar una analisi de ’escriptura col-laborativa ha estat essencial 1’s de
I’eina Google Drive. Gracies a aquesta, i al context de centre, en qué els estudiants
disposen d’un ordinador portatil, I’alumnat ha pogut treballar de forma conjunta per
parelles 1 grups de tres 1 han anat redactant, mica en mica, el seu article d’opini6 fins a
arribar al producte final que ens van entregar per a I’avaluacio. Google Drive ha permes
que els estudiants hagin anat avangant progressivament amb I’escriptura col-laborativa,
fruit, en la majoria de les ocasions, del consens entre estudiants. Agquestes converses es

van observar durant les sessions pero no es van enregistrar.

L’eina també¢ ha estat clau per 1’elaboracié d’aquesta investigacio. Permet seguir el
procés d’escriptura des del primer moment, tot desgranant els passos que els estudiants
han anat seguint. Aixi, s’ha pogut diferenciar cada una de les modificacions, canvis,
afegits o eliminacions que s’han produit al llarg dels dies en que els estudiants han anat
treballant. 1, a més, s’ha pogut veure quin dels integrants era el responsable de totes

aquestes modificacions i a quina hora les havia incorporades.

Es important recalcar que dels 13 articles finals, se n’han exclos dos, ja que el primer
d’ells només el va treballar un sol estudiant i, en el segon, el grup va treballar en un
ordinador. Aquestes dues caracteristiques eren incompatibles amb 1’estudi i analisi de

I’escriptura col-laborativa.

Com es veura a l’apartat de I’analisi de dades, s’han comptabilitzat
quantitativament, 1 també de forma qualitativa, les modificacions dels articles d’opinio.
Aixi, s’han catalogat totes aquelles modificacions o canvis que s’han produit al text, per
part de qualsevol dels integrants de cada grup, una vegada I’article ja havia comengat a
prendre forma, aprofitant que queden registrades al Google Drive. Es a dir, s’ha fet una
analisi de la redacci6 des d’un primer moment, apuntant quins canvis s havien produit, la
majoria d’ells fruit de I’eliminaci6 d’alguns elements de la frase o alteracions d’ordre.

No obstant aix0, no s’han tingut en compte les incorporacions de nova informacid
durant la sessio 5, perque s’ha considerat que eren propies del procés de I’escriptura i, per

tant, no eren modificacions. En canvi, aquelles incorporacions que es van produir després
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de la coavaluacio dels companys, a la sessi6 6, si que s’han considerat canvis, ates que

I’article d’opinié ja tenia una estructura i forma final.

Per organitzar les modificacions hem seguit un patr6 de Cassany (1993: 34), en
que l’autor destaca tant correccions d’aspectes formals com de qiiestions relacionades

amb el contingut del text. Aixi doncs, Cassany distingeix entre:

- Normativa: ortografia, morfologia i sintaxi i Iexic (barbarismes...).

- Cohesid: puntuacio, nexes, anafores i altres (ordre elements dins d’una frase,
verbs, determinants...)

- Coheréencia: seleccid i progressio de la informacid, estructura del text...

- Adequacio: seleccio del registre, formules i girs estilistics propis...

L’autor afegeix un cinque aspecte, dins del paraigiies “Altres”, malgrat que en el
nostre estudi els hem dividit entre “Riquesa léxica” i “Presentacio formal”. Aixi mateix,
amb 1’observaci6 realitzada en I’avaluaci6, vam apreciar que un bon nimero de grups va
afegir contingut teoric de sociolingliistica (un requeriment, el qual s’aprecia a la pauta
d’avaluacio, veure Annex 1) immediatament després que en féssim un recordatori oral a

la sisena sessio. Per aix0, hem afegit una setena categoria, anomenada “Contingut”.

Per altra banda, a I’escriptura col-laborativa, els integrants del grup poden adoptar
uns rols marcats, espontaniament o fruit del consens, els quals també poden anar canviant
en tot el procés d’escriptura (P. Lowry, Curts i M. Lowry, 2004: 85). Seguint la tipologia
de rols d’aquests mateixos autors, al llarg dels 11 articles analitzats n’hem detectat fins a
tres (escriptor, editor i revisor). Alvarez i Bassa (2016: 243) parla també d’un quart rol

que ens serveix per aquest estudi, el d’escriba.

- Escriptor. Es la persona responsable d’escriure parts del contingut.

- Editor. Es qui produeix contingut i, a la vegada, se n’encarrega de
modicacions d’estil.

- Revisor. Es la persona responsable de fer una revisié formal del contingut,
perod que no se n’encarrega propiament d’escriure’l.

- Escriba. Es qui sintetitza el text que es va construint.
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Un cop establerta aquesta categoritzacid, s’ha pogut fer un paral-lelalisme amb la
tipologia de modificacions. Si bé no s’ha acomplert en tots els casos per igual i hi poden
haver algunes variacions, hi ha rols on el predomini d’un tipus de modificacions sobresurt

a laresta:

- Escriptor. Les categories de cohesio, adequacid, coheréncia i contingut son
superiors a la resta de rols.

- Editor. Predominen les modificacions de coheréncia, riquesa léxica i
presentacio. Les de contingut també destaquen.

- Revisor. La categoria de normativa és la que més hi predomina.

- Escriba. Les categories son similars a les de 1’escriptor (cohesio, adequacio),

perd en aquest cas no hi trobem la categoria de contingut ni de coheréncia.

Finalment, es va aprofitar el qliestionari anonim lliurat al grup classe als Gltims minuts
de la darrera sessio de la SD per indagar 1’0pinid que tenien de 1’escriptura col-laborativa
i de les noves tecnologies. Les preguntes relacionades en la present investigacié van ser

les seguients:

- Com valoraries, de 1’1 al 5, els recursos digitals (Drive, Kahoot!, videos...) a
I’hora d’aprendre elements de llengua?

- Del’l al 5, com valoraries I’utilitat del Drive a ’hora de fer redaccions?

- Al'hora de redactar, per que creus que és util el Drive?

- T'agrada fer redaccions amb companys/es o prefereixes fer-les sol/a?

Justifica la resposta

Aquestes respostes ens han servit per veure 1’opinié de 1’alumnat, pero també quina

potencialitat perceben de I’escriptura col-laborativa i de les noves tecnologies.
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6. Analisi de dades

6.1 Qué opina ’alumnat de ’escriptura col-laborativa?

Durant I’estada a I’Escola Virolai hem pogut copsar, de primera ma, com I’alumnat té
interioritzat I’s de les noves tecnologies en el seu dia dia escolar. Com s’ha comentat en
la presentaci6 del centre, els estudiants d’ESO disposen d’un ordinador portatil individual
amb connexid a Internet, fet que ha convertit aquest dispositiu en I’eina essencial del seu

treball.

En aquest sentit, en una enquesta a la classe en qué es va fer la intervencio
(consultar I’Annex 2), el 68% dels estudiants van valorar molt positivament, i un 20%
positivament, 1’s dels recursos digitals per aprendre continguts lingiiistics. També se’ls
va preguntar especificament per I’eina utilitzada en aquesta Seqiiéncia Didactica, el
Google Drive, a I’hora d’elaborar redaccions. El 56% va contestar que la trobava molt
atil i un 32% forga util. Aixi doncs, apreciem que, quantitativament, I’alumnat valora de
forma positiva 1’us de les noves tecnologies a 1’aula, aixi com 1’eina esmentada.

Com valoraries I'utilitat del Drive a I'hora de fer redaccions?

15
14 (56%)

8 (32%)

A més, els vam demanar que ens argumentessin per que creien que era util el
Google Drive. El 78% dels estudiants van fer referéncia als avantatges que ofereix I’eina
per treballar a la vegada amb els companys, emfatitzant la importancia de la simultaneitat
i la cooperacio. Les paraules mes usades dels alumnes es veuen reflectides en el segiient

navol d’etiquetes.
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No obstant aix0, aquesta majoria tan amplia a favor de 1'as de les noves
tecnologies va patir un descens important quan es va preguntar si preferien escriure
individualment o de forma col-laborativa. D’aquesta manera, el 52% es va mostrar
clarament favorable a fer-les en grup, mentre que un 36% es va inclinar per fer-ho de
forma individual. També hi va haver qui no va acabar de mostrar una opinié clara al
respecte argumentant la segiient reflexio: “Depenent del tema, si en tinc un gran
coneixement i una bona opinio propia, prefereixo fer la redaccio individualment, pero si

no en tinc un gran coneixement prefereixo la cooperacio”.

Sigui com sigui, pero, veiem que la majoria dels estudiants del grup observat
sembla mostrar-s’hi favorable, pero també hi ha objectors. Entre aquells qui preferien la
forma col-laborativa, destaquen opinions similars a aquestes posicions: “ja que podem
donar-nos idees i ajudar-nos entre nosaltres” o “perqué aixi tinc més punts de vista i no

escric tant”.

D’altra banda, els més reticents a 1’escriptura amb petits grups argumentaven

RN TS

punts similars a “cadasct t€ una manera de fer les redaccions”, “puc donar la meva propia
opinio 1, si la meva companya no hi esta d’acord, doncs que ella en redacti una altra” o
“quan fem treballs en grup, hem de procurar que tot el grup hi estigui d’acord, i molts

cops acabo acceptant alldo que vol el meu o la meva company/a”.
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Amb aquests resultats a lama, veiem que, en un principi, la majoria del grup classe
analitzat es mostra favorable a la redaccio de forma col-laborativa. Tanmateix, un nombre
significatiu d’estudiants s’hi mostren reticents, sobretot, perque els costa trobar un
consens. Aixi doncs, i pels arguments que han anat desgranant els alumnes, el genere
discursiu escollit també influeix en 1’opinié6 que tenen els estudiants de 1’escriptura

col-laborativa.
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6.2. El procés d’escriptura

Un de les potencialitats més evidents de 1’escriptura col-laborativa en linia és la capacitat
de reescriure, de reformular estructures, d’afegir nova informaci6 i de corregir les propies
errades ortografiques, 1 les dels companys, en tot moment. El fet d’utilitzar I’eina Google
Drive ens ha permés indagar més en el procés d’escriptura de 1’alumnat, tot observar-ne
el reguitzell de modificacions des del comengament fins a 1’article d’opinié final, les

estrategies seguides i, fins i tot, els rols que ha adoptat cada estudiant.

6.2.1 Estratégies en I’escriptura col-laborativa

Com s’ha explicat, I’escriptura col-laborativa és un procés complex, ja que els autors es
veuen obligats a coordinar diversos punts de vista, diferents metodologies de treball i
establir consensos. En aquest sentit, pero, els grups de treball solen adoptar estratégies
espontanies per repartir-se les tasques i arribar a un producte final fruit de ’acord de tots

els integrants.

Si s’agafa la categoritzacid d’estratégies establerta per Paul Lowry, Aaron Curtis
i Michelle Lorwy (2004: 74), veiem com els autors van diferenciar entre quatre estrategies

a I’hora d’abordar I’escriptura col-laborativa.

- Escriptura d’un sol autor. Quan una persona s’encarrega d’escriure per a tots
els autors, pero és col-laborativa perqué implica un consens per establir qué
s’escriu.

- Escriptura sequencial. Cada persona escriu en un moment concret del procés i
passa la tasca al seglient company/a.

- Escriptura en paral-lel. Un equip divideix la feina en diverses unitats de treball
i cada persona se n’encarrega d’una, pero és fa al mateix moment.

- Escriptura reactiva. Es aquella en qué els autors creen un document, a temps
real, fent els reajustaments i modificacions necessaris de forma cooperativa, i a la

vegada.

Segons aquesta classificacio, hem observat com la totalitat dels grups de la classe

analitzada ha seguit una estratégia d’escriptura reactiva. Segons els mateixos autors,
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aquesta tactica es caracteritza, a més, per no tenir una planificacié prévia ni una
coordinacio explicita. El principal avantatge és la possibilitat de construir un consens
mitjangant I’expressio lliure dels integrants, tot desenvolupant-ne la creativitat.

Tanmateix, si aquest acord no es produeix, es pot acabar convertint en un desavantatge.

L’observaci6 denota que tots els grups han seguit aquesta estratégia en 1’escriptura
col-laborativa. Aix0, a més, es reforca amb 1’analisi extreta dels onze articles amb el
Google Drive. Tot I’alumnat ha participat, d’una manera o d’una altra, en I’elaboracio
dels articles d’opinid, connectats a la vegada i treballant simultaniament. Que no s’hagi
dividit la feina en diverses unitats de treball, sin6 que tots els estudiants hagin participat
en el procés d’escriptura, ens confirma que ’estratégia seguida ha estat la reactiva i no la

paral-lela.

Per il-lustrar-ho, a continuacio podem trobar els esquemes elaborats per Paul Lowry,

Aaron Curtis i Michelle Lorwy (2004: 77 i 80) per diferenciar les dues estratégies.

N
Document

Document

Figure 4. Parallel Writing

Figure 7. Reactive Writing
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6.2.2. Les modificacions al llarg del procés d’escriptura

A continuacio, s’aprecia I’analisi del Text 1. En primer lloc es mostra I’estudi de
I’ultima versié elaborada a la sessi6 6. A la segiient pagina, la versi6 definitiva que van

lliurar per a I’avaluacié. Per consultar les analisis de tots els textos, consultar I’ Annex 3.
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Diferencies quantitatives de les modificacions per textos

Si ens fixem en la xifra total de canvis veiem que aquesta canvia substancialment entre
els diferents articles. La mitjana de modificacions dels onze textos ha estat de 29,72
canvis. N’hi ha un (Text 1) que ha passat de la cinquantena, mentre que un altre (Text 8)

s’ha quedat amb 18.

Malgrat aquestes diferéncies, el nombre total de modificacions no comporta que
I’article sigui més llarg, més ric o més complet. L’Gnic que denota ha estat que el text ha
sofert més o menys canvis i, per tant, no es garanteix que com més modificacions tingui
el text, el resultat global sigui més satisfactori.

Aixi, i com a tall d’exemple, veiem que el text amb mes modificacions (Text 1) i
el que n’ha tingut menys (Text 8) van aconseguir la mateixa qualificacio final, Assoliment
Excel-lent, atés que havien complert la seva tasca de forma extraordinaria. En els casos
del Text 3 i del Text 9, ambdds tenen una extensié similar i una qualificacio d’ Assoliment

Notable, mentre que el nombre de modificacions varia exponencialment, de 33 a 21.
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Modificacions segons les categories

Apreciem com les modificacions de cohesio son les mes esteses en conjunt i també en
vuit dels onze articles. Per darrere hi trobem les modificacions de normativa, prevalent
en dos articles, i adequacid, en un. Observem, doncs, que les modificacions d’aspectes
formals i de contingut s’entrellacen constantment.

Ara entrarem a veure’n una per una amb exemples il-lustratius.
Cohesio

La cohesio ha estat I’aspecte més modificat al llarg dels diferents processos d’escriptura.
Els estudiants han aprofitat 1’eina en linia per alterar I’ordre, sobretot, de frases que havien
escrit préeviament ells mateixos o els seus companys. Un clar exemple el trobem en el text
1, en que una alumna havia escrit “Al12011, la gent total major de 15 anys...” i que després
corregeix per “Al 2011, tota la gent major de 15 anys...”, una alteracio d’ordre dins d’una
mateixa frase que en millora la lectura.

Dins d’aquest aspecte, també destaquem la incorporacié de marcadors textuals
com: “A causa d’aquest retrocés”, “com d’altres”, “tant a... com a...” o “entre d’elles”,
totes elles extretes del mateix text 1 i que s’han anat afegint o canviant durant el procés.

En el text 5 trobem una modificacio referent a la puntuacio. A continuacio deixem

un fragment amb un incis. Els autors van considerar, després d’haver-lo escrit, que havia

d’anar entre comes.

“Per aixo €s, que per treballar com a funcionari, el millor seria poder entendre

el maxim d’idiomes possible per poder assolir la feinajiSODICIOTMEIGIOME
CoOTCANENANCOMURARCHIGUENARINIOEES! aixi com es demana I'anglés o

I’alemany en la majoria de llocs de treball d’avui en dia, siguin del pais que

siguin”.
Coheréncia

Pel que fa a la coheréncia, veiem que el text 5 és el que més modificacions ha sofert
d’aquest aspecte. Per facilitar I’ordre logic 1 aclarir les idees, van afegir elements com

“Imagina que fas una feina que requereix comunicacié amb els clients” per introduir un
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argument a favor del requeriment del catala. O també van incorporar un aclariment: “és
a dir, que hi ha gent que no reconeix el catala com a llengua propia”, per reforcar la idea.

Dins d’aquest apartat hi trobem totes les modificacions respecte I’estructura del
text, amb una importancia destacada en les conclusions. Els integrants del text 3, a les
acaballes de la classe, van afegir una oracio per acabar de donar forma a la seva conclusio:
“Finalment amb aquests arguments podem dir que el valencia lingiiisticament és catala,

pero no deixa de ser una llengua propia”.

Adequacio

Els canvis d’adequacio més visibles han estat referents al registre de I’article d’opinio i
de les seves caracteristiques. Alguns grups han apostat per afegir preguntes retoriques, un
element propi de la tipologia textual i del qual se n’havia posat émfasi al llarg de la SD.
Per exemple, els integrants del grup 7, per acabar un argument van afegir: “si el trobem
[el dialecte central] en tots aquests llocs, per qué no hauriem de trobar-lo a la televisio?”.

La incorporacié de la primera persona (en singular o plural) també és una
caracteristica propia de I’article d’opinio 1, al llarg del procés d’escriptura, el 91% dels
grups I’han anat incorporant esglaonadament per donar-li forma. Per exemple, el grup 3,
abans de lliurar-lo, van afegir “aqui ens trobem amb el gran dubte”, el grup 6 “com hem

dit abans” o el 8 “amb tots aquests arguments, volem remarcar...”.

Riquesa lexica

La riquesa léxica, substituint paraules ja escrites per altres que denoten un domini més
extens de la llengua, s’ha apreciat en tots els articles, a excepcio del Text 8. Aixi, i per no
repetir “funcionaris”, el grup 6 s’ha decantat per escriure “treballadors de I’estat”, el grup
1 ha canviat “gent” per “turistes” i el grup 9 ha canviat “no tindrien 1’opcié d’aprendre”

per “no tindrien I’oportunitat d’aprendre”.

Normativa

Els canvis ortografics (42%), pero també sintactics (35%), han predominat dins de les
modificacions catalogades com a normativa. En aquest sentit, les integrants del text 1 han

canviat un pronom de relatiu “que” per “on’:
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“Nosaltres creiem que a causa de 1’extensa poblacié de Palma de Mallorca,
B 1a majoria son castellanoparlants, el catala esta patint diglossia tant en

I’ambit professional com en el casola”.

S’ha modificat un “al” per “el” al tractar-se d’una anticipaciéo del complement
directe:

“En els anys segilients es fan una o dues modificacions més la llei que
corroboren les politiques del PP i afavoreixen Bl castelld com a llengua

oficial”.

Un altre canvi clar de normativa el veiem al text 3, en qué un integrant ha vist

necessari la incorporacié de la preposicio a:

“Es podria dir que el valencia per § molts de nosaltres ens sembla un

dialecte..”

Els alumnes del Text 5, per exemple, es van adonar que “hi han” no estava acceptat

i ho van retocar:

“De fet, hi . 867 places ofertes per exercir d’educadors infantils...”

Presentacié formal

A mesura que avangaven el procés d’escriptura, els estudiants anaven incorporant
fotografies que s’adequaven al tema que havien escrit, predominant mapes per situar el
dialecte. També hi destaquen els canvis tipografics dels titulars perque, a un primer cop
d’ull, es pogués diferenciar de la resta del text: amb negreta i una mida mes gran. Al text

3, fins i tot, es va canviar el color del titular.
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Contingut

Com s’ha explicat, dins del grup contingut hem inclos totes aquelles incorporacions, que
no modificacions, de caracter teoric, escrites a partir del dia 22 de marg a les 9:15h, quan
es va posar eémfasi en la necessitat d’incloure teoria de la dialectologia i sociolingiiistica.
Fins a sis articles d’opinid (55%) van afegir-ne just després que haguéssim fet el
recordatori. En aquest sentit, les integrants del text 1 1 6 van detallar 1’s de 1’article salat

i paraules propies del balear com “al-lot i al-lota, ca, moix i boix”.

6.2.3 Els rols adoptats durant el procés d’escriptura

Ara entrarem a fer una analisi de tots els textos per establir els rols dels seus
integrants, diferenciant quin dels membres de cada grup havia fet cada un dels canvis.
Hem escrit només les inicials per respectar 1’anonimat.

Es important posar émfasi en el fet que I’adopcié dels rols dels estudiants ha estat
fruit de I’espontaneitat i sense ser-ne conscients. Alguns d’ells han tingut comportaments

de més d’un rol en moments diferenciats del procés.

TEXT1
16

AM LP
Normativa 14
(NR) 100% | 0% | 12
Cohesié
(CO) 75% | 25% | 1°
Coheréncia 3
(CA) 250 | 75%
Adequacié 6
(AD) 57% | 43% .
Riquesa léxica
(RL) 80% | 20% 2
Presentacio 0 | iR N
(PR) 20% | 80% NR CO CA AD RL PR CT
Contingut
(CT) ’ 33% | 67% =AM =LP

Tenint aquestes dades a la ma, podriem afirmar que I’estudiant AM ha adquirit el rol
d’escriptor, amb una prevalenca amb els canvis de cohesio. Es el principal responsable
d’afegir informaci6 1 donar forma a ’article, entrellacant les oracions i els paragrafs. En

el tram final del procés de redaccio, també ha assumit la tasca de revisio, fent el 100% de

27



les correccions de normativa. Per la seva banda, LP ha fet d’editor, amb una clara
presencia en la presentacio formal (100%). Aixi mateix, la seva tasca ha estat clau perqué
el text acabés tenint forma d’article d’opini6, amb canvis de coheréncia, adequacio i,

finalment, afegint contingut propi de sociolinglistica.

TEXT 2
AV FB 10
Normativa 9
(NR) 33% | 67% 8
Cohesio ;
(CO) 90% 10%
Coheréncia 6
(CA) 67% | 33% 5
Adequacio 4
(AD) 100% 0% 3
Riquesa lexica
(RL) 100% | 0% 2
Presentacio 1 I I I
(PR) 0% | 100% 0
Contingut NR CO CA AD RL PR CT
(CT) 0% 0% = AV =FB

En aquest cas, AV ha adoptat un rol d’escriptor, amb el 100% de la responsabilitat en
adequacid i riquesa léxica, i un alt percentatge de cohesidé (90%) i coherencia (67%). AV
ha portat, doncs, el pes principal en el procés d’escriptura, afegint la informacio
necessaria i donant-1i la forma propia d’article d’opini6 (estructura i primera persona del
plural). FB, per contra, ha establert dos rols: el de revisor, assumint un paper predominant
en els canvis de normativa ortografica, i el d’editor, amb la incorporacio de fotografies i

canvis tipografics per diferenciar el titular del cos del text.
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TEXT3

AG CJ PS
Normativa
(NR) 62% 7% 31%
Cohesio
(CO) 44% 56% 0%
Coheréncia
(CA) 33% 67% 0%
Adequacio
(AD) 67% 33% 0%
Riquesa
lexica
(RL) 100% 0% 0%
Presentacio
(PR) 100% 0% 0%
Contingut
(CT) 0% | 100% 0%

O P N W B~ 0O O N 00 ©

[ ‘l II II [ I
NR (6{0) CA AD RL PR CT

mBAG mCJ) mPS

Es tracta d’un grup format per tres estudiants, on tamb¢ es veu una diferéncia de rols. AG

ha adoptat el paper d’editor, amb una majoria de canvis d’adequacio (67%), amb la

incorporacio de la primera persona del plural, encarregant-se de la presentacié formal.

Per la seva banda, CJ també ha agafat el paper d’editor, no només sobresortint a la

categoria de coheréncia (67%), sin6 també a la de contingut teoric (100%), aportant la

teoria necessaria per complir amb la pauta d’avaluacié. Finalment, PS només ha actuat

de revisor, amb canvis de normativa (31%).

TEXT4

JC AF AG
Normativa
(NR) 100% 0% 0%
Cohesio
(CO) 45% 33% 22%
Coheréncia
(CA) 100% 0% 0%
Adequacio
(AD) 80% 20% 0%
Riquesa
lexica
(RL) 100% 0% 0%
Presentacio
(PR) 0% 0% | 100%
Contingut
(CT) 0% 0% | 100%

4.5
4
35

w

2.5

N

1.5

[y

0.5
0

NR CO CA AD RL P

mJC mAF BAG

R CT
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JC i AG han assumit rols d’editors, tot i que amb unes modificacions diferenciades entre

els dos. JC ha estat fonamental perque el text tingui caracteristiques propies de I’article

d’opini6 (Us de la primera persona i estructura —adequacio-), les idees siguin clares

(canvis de coheréncia) i s hi vegi un domini de la llengua (riquesa léxica). AG, en canvi,

s’ha encarregat de donar-li forma visualment, amb la incorporacié d’un quadre de xifres

i fotografies. AF, per altra banda, ha assumit un paper de revisor, ajudant amb

modificacions de cohesié i adequacié per facilitar-ne la lectura.

TEXTS

MA SG
Normativa
(NR) 80% | 20%
Cohesio
(CO) 100% 0%
Coheréncia
(CA) 43% | 57%
Adequacio
(AD) 100% 0%
Riquesa lexica
(RL) 100% 0%
Presentacio
(PR) 0% | 100%
Contingut
(CT) 50% | 50%

N W~ OO N 00 O

o -

NR CcO CA AD RL PR CT

mMA mSG

Els rols dels integrants del Text 5 estan molt definits. MA destaca en cohesid, adequacid

i riquesa léxica (100%), fet que reforca el seu paper d’escriptor. Ha estat qui ha portat el

pes principal de la redaccid i ha enllagat les diferents parts del text amb connectors. SG

ha assumit el paper d’editor, fent pinzellades en normativa (20%), coherencia (57%) i

agafant el pes de la presentacié (100%).
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TEXT6

JR BT
Normativa
(NR) 44% | 56%
Cohesio
(CO) 50% | 50%
Coheréncia
(CA) 0% | 100%
Adequacié
(AD) 20% | 80%
Riquesa léxica
(RL) 33% | 67%
Presentacio
(PR) 100% 0%
Contingut
(CT) 0% | 100%

SN

w

N

[EN

NR CcO CA AD RL PR CT

mJR mBT

JR ha actuat com a escriba, ja que s’ha encarregat d’escriure nova informacié amb canvis

en cohesid, adequacid i riquesa Iéxica, d’allo que ell mateix havia escrit. Tanmateix, ha

acabat agafant el rol d’editor, pel que fa als canvis de presentacio. Per la seva banda, BT

ha estat qui ha fet correccions d’allo que havia redactat JR, tot i que tamb¢ ha afegit parts

noves de larticle. Per aixo, podriem afirmar que BT ha assumit el rol d’editor,

encarregant-se de les modificacions de coheréncia, adequacid, normativa, contingut i

riquesa lexica.

TEXT7

IM TP
Normativa
(NR) 86% | 14%
Cohesio
(CO) 60% | 40%
Coheréncia
(CA) 67% | 33%
Adequacio
(AD) 100% 0%
Riquesa léxica
(RL) 25% | 75%
Presentacio
(PR) 0% | 100%
Contingut
(CT) 0% 0%

(]

IS

w

N

[EEN

NR CO CA AD RL PR CT

=M mTP
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TP ha adoptat un rol d’editor: ha deixat el pes fonamental de I’escriptura de I’article al
seu company is’ha centrat en modificacions de cohesio, coheréncia i riquesa léxica d’allo
que havia escrit JM, encarregant-se també de la presentacio. JM, per contra, ha actuat
d’escriptor, donant forma a ’article d’opini6, afegint figures retoriques i la primera
persona del plural. A la vegada, pero, també ha actuat de revisor, fent una Gltima

repassada amb modificacions de normativa.

TEXT 8
GB JE 4.5
Normativa 4
(NR) 60% | 40%
Cohesi6 35
(CO) 33% | 67% 3
Coheréncia 95
(CA) 0% | 100%
Adequacié 2
(AD) 0% | 100% | 15
Riquesa léxica L
(RL) 0% 0%
Presentacio 0.5
(PR) 100% | 0% 0
Contingut NR co CA AD RL PR CT
(CT) 0% | 0% CE w e

Els estudiants que han integrat el grup 8 son els qui menys modificacions han fet al llarg
del procés d’escriptura. Tanmateix, veient la naturalesa d’aquests canvis podem veure
com JE ha ocupat ¢l paper d’escriptor, amb moltes intervencions en cohesio (67%),
coherencia i adequacié (100%). GB, en canvi, s’ha postulat com a revisor i ha agafat el

rol d’editor al moment de fer les modificacions de presentacio (100%).

32



TEXT9

ML PM (O8]
Normativa
(NR) 0% | 100% 0%
Cohesio
(CO) 33% 33% 33%
Coheréncia
(CA) 0% | 100% 0%
Adequacio
(AD) 0% 50% 50%
Riquesa
léxica
(RL) 67% 33% 0%
Presentacio
(PR) 0% 50% 50%
Contingut
(CT) 0% 0% 0%

w

N

[y

NR CO CA AD RL PR C

sML mPM mOS

T

Mentre que PM ha adoptat el rol d’editor, participant en totes les categories possibles

menys la de contingut, ML ha actuat com a revisor, amb modificacions de cohesié (33%)

i de riquesa lexica (67%). Per altra banda, OS ha fet d’escriba, afegint constantment

informacio nova que els companys anaven retocant, i, a les acaballes del text, s’ha erigit

com editor amb la presentacié formal de I’article.

TEXT 10
MH JP AV

Normativa
(NR) 0% 0% | 100%
Cohesio
(CO) 29% 0% 71%
Coheréncia
(CA) 33% 0% 67%
Adequacio
(AD) 38% 0% 62%
Riquesa
lexica
(RL) 25% 0% 75%
Presentacio
(PR) 100% 0% 0%
Contingut
(CT) 0% 0% 0%

N

[EEN

NR CO CA AD RL PR CT

EMH mJP mAV
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Es tracta d’un grup amb el cas d’un alumne, JP, qui no ha participat en el
desenvolupament de I’article, d’aqui que no aparegui a la grafica i a la quadricula totes
les categories estiguin al 0%. Tanmateix, si que podem veure 1’adopcio de rols en els seus
dos companys. MH ha alternat el rol d’escriptor amb el d’editor, d’aquest ultim en
destaca la cura total que ha tingut per a la presentacio. AV, per altra banda, ha actuat com
a editor, sobresortint en totes les categories menys a la de presentacié, amb preséncia
destacada a normativa (100%), cohesi6 (71%) i riquesa léxica (75%). Per tant, en aquest

text, AV i MH s’han repartit la responsabilitat d’anar avangant la redaccio.

TEXT 11
6
MA PD
Normativa 5
(NR) 100% | 0%
Cohesio 4
(CO) 17% | 83%
Coheréncia 3
(CA 33% | 67%
Adequacio 9
(AD) 40% | 60%
Riquesa léxica 1
(RL) 80% | 20%
Presentacio 0 I I I
(CPR)t' : 67% | 33% NR CO CA AD RL PR CT
ontingu
(CT) 100% | 0% =MA ®=PD

Estem davant d’un cas en qué els dos membres del grup han actuat d’editors, ja que els
dos han participat en la cohesid, coheréncia, adequacid, riquesa lexica i presentacio. A
més, MA també ha tingut un paper destacat en la correcciéo normativa (100%) i en la
incorporacié de contingut teoric (100%). Aixi, podem confirmar que els dos han

contribuit a donar forma a I’article d’opini6 equilibradament.
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7. Conclusions

L’escriptura col-laborativa es configura com una técnica amb una llarga trajectoria a les
aules. La investigacidé que s’ha fet en acabar la implementacio de la SD Mulla’t amb la
dialectologia! ha permes fer-ne una analisi quantitativa i qualitativa més enlla, ja que ha

servit per estudiar quines potencialitats se’n poden extreure d’aquesta modalitat en linia.

En primer lloc, podriem dir que una amplia majoria de I’alumnat valora
positivament 1’entrada de les noves tecnologies a les classes 1 s’hi senten a gust. Tamb¢é
a I’hora d’elaborar textos, ja que el 56% dels estudiants han contestat que veien el Google
Drive com una eina molt atil i un 32% com a forca atil.

Paral-lelament, el 52% de I’alumnat és favorable a la implementaci6 de
I’escriptura col-laborativa. En destaquen el benefici que els suposa tenir diversos punts
de vista, aixi com el fet de compartir opinions i idees. Tot ens porta a pensar, doncs, que
una mica més d’un terg de la classe (36%) prefereix escriure de forma individual, malgrat
que tampoc es mostra categoricament en contra de les redaccions en grup. En aquest punt,
pero, és important recalcar que, quan 1’alumnat va respondre 1’enquesta, tenia en ment el
text argumentatiu i, d’aqui, que les principals critiques cap a aquesta metodologia

estiguessin encaminades a la dificultat de trobar consens amb la tesi.

Per tant, I’escriptura col-laborativa és una metodologia de treball que, tot i
agradar a la majoria dels estudiants, convé no abusar-ne; ja que acabaria perdent la
capacitat de motivacio extra que actualment comporta. Potser I’article d’opini6 no és el
génere discursiu més adequat per comencar a treballar aquest tipus d’escriptura i
apostariem per treballar-la amb textos descriptius, narratius o, fins i tot, dialogats.
Un cop I’alumnat estigui més familiaritzat amb la técnica cooperativa, ja es podria entrar
a fons amb els textos argumentatius, els quals conviden de manera més notoria al dialeg

i a la negociacio.
A partir d’aquest punt, entrem a desgranar les potencialitats de I’escriptura

col-laborativa des de la vessant del procés d’aprenentatge dels estudiants i com els

docents la poden aprofitar.

35



La implicaci6 per part de tot ’alumnat en 1’elaboraci6 dels articles d’opinid ens
ha permes veure que, escriure conjuntament i simultaniament amb companys, augmenta
les actituds de cooperacié i compromis. Aixi, també reforca I’escriptura com a mitja
per estructurar el pensament; al mateix temps que, la necessitat d’arribar a un consens,
comporta una implicacié activa i reflexiva, amb actitud dialogant i d’escolta. Es tracta
de dues capacitats recollides al document de Competéncies basiques de I’ambit lingtistic
(Departament d’Educacio, 2015: 57 i 60).

Per altra banda, veiem que la redaccio en grup permet que els alumnes siguin
conscients en tot moment del seu propi procés d’aprenentatge. El fet de ser capacos
de guestionar-se que modificant un fragment escrit préviament en millora el resultat final
implica un grau de maduracio metalinguistic i estilistic elevats. Si mirem en deteniment

els canvis per categoria, veiem que:

- Les modificacions de normativa impliquen una important reflexid, no només
ortografica, sind també sintactica i morfologica.

- Els canvis de cohesié denoten un domini dels marcadors textuals, d’ordre en
elements dins de la frase i de la puntuacio.

- La capacitat de mostrar les idees de forma clara i ben estructurades en parts
diferenciades es veu reflectida en les modificacions de coheréncia.

- La interioritzacio i reflexié del génere de ’article d’opinié queda demostrada
amb els canvis referents a adequacio.

- Les modificacions de riquesa léxica denoten el domini de la llengua i la
capacitat de trobar sinonims i aplicar-los correctament.

- L’estil formal de I’article d’opini6 queda reflectit dins de la categoria de
presentacio.

- Els canvis de contingut impliquen un grau elevat d’interioritzacié dels
conceptes exposats a les sessions, en aquest cas de la sociolingiistica del

catala.

El professorat pot intuir el paper d’un alumne concret en un procés de redaccio
perd no ho pot corroborar si no és amb 1’analisi que permet una eina com Google Drive,

mirant quantes intervencions ha fet i de quina categoria. Per aix0, la identificaci6 d’uns
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rols adoptats per als integrants de cada grup sén una font important de coneixement per
al professorat. Es important recalcar que, en aquest cas, els estudiants van adoptar un o
més rol de forma espontania, sense la intervencié del docent.

D’aquesta manera, I’analisi ens permet veure que, en una escriptura col-laborativa
en qué tots els alumnes hi participen activament, els estudiants agafen unes
responsabilitats diferents amb 1’objectiu d’aconseguir un bon producte final. Aixi, cada
alumne es fa responsable d’una part del text, sequint I’interes personal i/o I’aspecte

linguistic que domina més.

Siun estudiant gaudeix redactant, és més susceptible d’adoptar un rol d’escriptor,
d’escriba o d’editor, malgrat que en un determinat moment pot agafar-lo també de revisor.
Es a dir, els rols no sén excloents pero si que determinen, en certa mesura, I’actitud

de Pestudiant vers la redaccio.

Coneixer els rols adoptats per als estudiants, aixi com en quines categories de
modificacions destaquen i en quines flaquegen, dona un ampli ventall de possibilitats al
docent per a que els seus alumnes millorin en determinats aspectes o es converteixin en
guies per ajudar els companys, tot posant en practica el concepte de bastida (scaffolding)
(Fontich, 2011: 68-75).

En aquest sentit, el docent pot aprofitar per analitzar quins estudiants adopten uns
rols en concret per, en una futura practica d’escriptura col-laborativa, fer ell mateix els
grups de treball. Podria incentivar que un alumne que ha tingut el paper d’escriptor
s’ajunti amb un de revisor i que els faci intercanviar els rols. O també podria aparellar
dues persones que préviament havien adoptat el mateix rol per veure com es reparteixen
ara el treball. O, finalment, podria provocar que un estudiant adopti un rol que li costa per
aixi poder desenvolupar-se i afrontar els reptes del procés d’escriptura que li suposen més

dificultats.

El mateix podria ocorrer amb la tipologia de modificacions. Per exemple, si
percebem que un estudiant mostra dificultats en cohesio i coheréncia, podriem incentivar-
lo a treballar amb un alumne que hagi adoptat préviament un rol d’escriptor 1 hagi excel-lit
en la seva tasca. Aixi, aquest alumne que ja té una llarga trajectoria dominant I’escriptura

podria ajudar el seu company. Un altre exemple podria ser el d’un estudiant que té
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dificultats greus d’ortografia i sintaxi, el qual se’l podria fer treballar amb un alumne que
hagi estat revisor i/o editor i hagi destacat positivament.

D’aquesta manera, els estudiants que hagin sobresortit previament amb els seus
rols poden actuar de guies d’altres companys de classe a qui els costen uns aspectes
concrets que ells ja tenen interioritzats. Per tant, seria ideal que, un cop s’hagin detectat
els rols, les habilitats i les mancances dels estudiants, els docents organitzin equips
col-laboratius que permetin als alumnes aprendre dels seus companys; reforcant,

aixi, la motivacio i actituds de compromis i cooperacio.

I no només aixo, el docent pot aprofitar les dades recollides per fer una intervencio
més personalitzada per a cada alumne i incentivar-lo a fer exercicis per millorar en aquells

aspectes on no hagi demostrat un clar domini.

En resum, escriure de forma cooperativa promou la motivacio dels estudiants,
amb una implicacié activa i reflexiva, al mateix temps que permet estructurar el
pensament. També provoca que els alumnes siguin particips, en tot moment, del seu
procés d’aprenentatge, esmenant errors que havien comes anteriorment i/o incorporant
millores continues en el text. A la vegada, els brinda 1’oportunitat d’especialitzar-se amb
una tasca que els motiva o ja dominen, o bé centrar-se en aspectes que flaquegen amb

I’objectiu de millorar-los.

Per tant, no és agosarat afirmar que I’escriptura col-laborativa en linia a les
aules té unes potencialitats paleses per a ’alumnat de secundaria, pero també per
als docents; tot i que convé no abusar-ne i trobar els espais adequats per posar-la en

practica.

Despres de les reflexions exposades en aquesta investigacid, quedem-nos amb les
paraules de Bustos (2009).

Se ha de potenciar al estudiar la escritura colaborativa como proceso: que los estudiantes
participen a lo largo de todo el proceso de escritura compartiendo la responsabilidad en

la produccion de un texto tanto a nivel de estructura como de contenido y de lenguaje.
(p- 51)
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ANNEXOS

Les potencialitats de ’escriptura
col-laborativa en linia

Analisi d’onze articles d’opinid elaborats amb I’eina Google
Drive en una classe de 4t ’ESO

F¥32La riquesa de la nostra
llengua a TV3

En relaci6 amb el conflicte de la dialectologia en els mitjans de
comunicacid, amb només s del Catald central +exsicent alguns altres
dialectes com per exempie- nord-ocodents. matonqut., Crelem que h
ha una manca alhora de pariar-ne uns altres.
EL VALENCIA, IDIOMA O DIALECTE?

£ Vo una bengun ool

Els periodistes de TV3 han de pariar diferents
Ia cultura del nostre pais- i fa que ningl quedi

Eleatald " P ded

A Expanya N ha molta dversitat de BengUes ja ue és un pais mot cutural
Oel catald (- prncipaiment partat & Cataiunya)- - han sorit molts dialectos
com el V Pesd, acui ars wobem art el gran ouble, es podria dir que

n les dades d'aquest arreu de Catt
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Catalunya oniental hi ha un 54% dt
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ANNEX 1 - PAUTA D’AVALUACIO I COAVALUACIO

A continuacid trobem un exemple d’exercici de coavaluacioé entre companys, en el qual

s’analitzen les mateixes deu categories que la pauta d’avaluacio dels docents.

Avaluadors: Autors de I'article:
1. GB 1. AG
2. JE 2. CJ
3. PS

A I'nora d’elaborar l'article d’opinié haurieu de tenir en compte els seglients aspectes, els
quals seran els que es tindran en consideracio a I'avaluacio. Penseu que la vostra avaluacio

també es tindra en compte pel que fa a la nota final.

ASPECTES A TENIR EN COMPTE | Si | NO COMENTARIS

Es compleix I’estructura més X Si que segueix I'estructura

tipica de I’article d’opinio?

(Introduccié, Desenvolupament i

Conclusio)

El titol resumeix la idea de X El titol no aporta cap opinidé, només esmenta

I’article? Crida I’atenci6? el tema.

S’introdueix la tesi en el primer X No esta clara quina és la seva opinié ni la

paragraf? Esta ben explicada? seva posicio

Hi ha arguments solids que X SOn tant variats que a vegades confon la

defensen la tesi? Aquests idea de la tesi.

arguments son variats?

S’han introduit dos aspectes X Si el tema de posar xifres per corroborar

teorics explicats a classe per dades.

reforcar els arguments?

S’han fet servir connectors per X No en abundancia pero podem trobar

donar cohesi6 al text? exemples com: finalment, també, pero...

S’han utilitzat recursos retorics? | X Han posat percentatges i dates i han posat
informacions d’estatuts i diccionaris.

El text és subjectiu? X Al final de I'article donen la seva opini6 pero
durant l'article posen informacié pero que
pot despistar a I'hora de saber la seva opinid

La fotografia s’adiu a la tematica | X | X La conclusié no acaba sent clara i per

de l'article? aquest motiu la imatge es podria acoplar a
una Unica opini6 (a favor de la llengua
valenciana)

La presentacié és I’adequada? X




ANNEX 2 - ENQUESTA REALITZADA ALS ESTUDIANTS

En finalitzar la SD, els estudiants van respondre una enquesta anonima sobre qué els
havien semblat les classes, quins aspectes en destacarien i quines modificacions farien.
Us mostrem les qlestions relacionades amb les noves tecnologies i I’escriptura

col-laborativa.

Pregunta 10: Com valoraries els recursos digitals (Drive, Kahoot, Videos...) a I’hora
d’aprendre elements de llengua?

20

17 (68%)

N 5 (20%)
1.(4%) 0(0%) T

1 2 3 4 5

14 (56%)

8 (32%)

1(4%) 1(4%)

Pregunta 12: A I’hora de redactar, per qué creus que és util el Drive?

perque podem treballar tots a la vegada

Per poder escriure dues persones a I'hora.
per qué pots redacta en un sol document amb més d'una persona a la vegada
Molt pracic i facil.



Mes rapid i comuda

Si ho has de fer en grup, és molt més comode.

Poder treballar al mateix document que la teva parella i poder compartir les carpetes amb els altres
compays i professors.

perque ho podem fer mes de una persona alhora pero sempre els companys modificaven i borraven les
coses i llavors era un lio

Perque podem treballar a I'nora online

perque ho tens tot a I'abast

Per que més d'una persona pugui editar el document a la vegada.

Perque la feina la podem fer a I'hora i és més eficag

Perque esta ben ordenat i el professors poden anar veien el nostre treball
Per poder treballar cooperativament en un mateix aspecte

Perque es pot utilitzar amb varies persones a la vegada.

Per veure qui ha fet qué o per corregir-ho facilment.

Per pot treballar més d'una persona en el mateix moment.

Perqueé pots escriure el mateix temps que escriuen els altres.
Es atil el drive per poder estar tots els components del grup en el mateix document i poder treballar
més conjuntament

Perqué pot treballar més d'un.
Perqué aixi els dos membres de la parella poden escriure a I'hora i és molt més practic que fer-ho amb
word i haver-s'ho d'enviar cada cop per gmail.

Podem redactar tot el grup en conjunt
La cooperacid

Pregunta 13: T’agrada fer redaccions amb companys/es o prefereixes fer-les sol/a?
Justifica la resposta

prefereixo sol, ja que puc fer mes a la meva.

No les vull fer ni sol mi amb companys :)

Prefereixo fer-les amb un companys, encara que depenen del companya prefereixo fer-les sol.
sol pg aixi poso el que hem dona la gana sense tindre-ho que consultar res amb ningu
Preferiexo amb els companys de classe

amb companys

Preferia fer-la sola

Amb companys

millor sola

En grup

amb companys , perque es mes interessant compartir opinions

Amb els companys ja que podem donar-nos idees i ajudar-nos entre nosaltres.

Les dos em semblen bé perd potser és més amé fer-ho amb els companys

Sol, perque cadascu té una manera de fer les redaccions.
Prefereixo fer-les sola ja que aixi puc donar la meva propia opinio i si la meva companya no hi esta
d'acrod doncs que ella redacti una altre amb la seva opinio.

Amb companys es fa menys pesat i podem compartir idees i coneixements.



Prefereixo fer-les sola ja que jo ja m'espavilo bé. Tot i aix0, treballar amb algu altre, sobretot si treballa
bé, ajuda.

M'agrada fer-ho amb companys ja que podem compartir i debatir sobre diferents temes.

No m'agrada escriure sobre temes que no m'interessen, aixi que trobo més entretingut fer-ho amb els
companys.

M'agrada fer redaccions en grup pero crec que és més facil fer-los sol perqué és més complicat amb
grup.

Millor amb companys ja que cadascd dona la seva opinid i les pots posar.

Prefereixo fer-ho amb companys perqué aixi tinc més punts de vista i no escric tant.

Prefereixo fer-ho sola, quan fem treballs en grup hem de procurar que tot el grup hi estigui d'acord, i
molts cops acabo acceptant el que vol el meu o la meva company/a

Depenent del tema, si en tinc un gran coneixement i una bona opini6 propia, prefereixo fer la redacci6
individualment, perd si no en tinc un gran coneixement prefereixo la cooperacio.



ANNEX 3 — ANALISI DELS ARTICLES

A continuacid trobem els 11 articles d’opini6 amb les anotacions corresponents a la
categoria de modificacions. S ha fet una analisi de tot el procés d’escriptura, la qual cosa
equival, de mitjana, a 20 versions per article registrades al Google Drive. Per aixo, en

aquests Annex s’adjunta una mostra de cada article d’opini6 a tall d’exemple.

TEXT 1

Bttt Genbh et e e B e i et et
A Hes-Balears
" Diglossia del catala a les Illes Balears: realitat o ficcié?

Cobevés

Les Iles Balears s6n un conjunt de cinc
Wes, entre d'elles quatre habitades,
stuades a la Mediterrania Oriental, a l'est
de la Peninsula Ibérica. Hi trobem les lles

Formentera, que formen les illes Pitises.
A 2011, segons of cens d¢ IINE (Institut
Nacional  dEstadistica CEspanya) o
nombre de persones que i vivien era @'l
113.114, la majoria residents de Paima de
Mallorca 0 la seva drea metropolitana. Nosaltres crelem que @ causa de la ext

G0 lo majoria sOn castelanoperiants, ef catald esth patint Gigidssia tant en mbit
profpssional com en ef casold.

N 2011, -40-gert-totel-mosor-de 1Ota la gent major de 1S anys vivint & el Iles Balears
aribava al nombre de 804.800 habitarly Diaquests majors d'edat of 93,1% entenien of
catald, o 74,6% eof sabla partar, ef 79,6% el sabla llegir | només of 46,9% ¢f sabla escriure.
et ey oot (roderms b 4o o e que A0 U perguad ol parar
na llengua provinent del lati et faciita la comprensié d'una altre lengua germana. Per
exemple, s llegiu alguna Cosa en portugués o italld, &f més probable és que ho entengueu Ja
Que lestructura de les frases | of vocabulari és molt semblant. En canvi of partar la lengua |
escriure-la és més complicat perqué abxd Ja requereix uUna Prictica | contacte constant amb
1a lengua.

PartanTocant de-dengues gesmendsics altres llengues, en aquest LM segle wn-munt </
POMBe GR-gent TOTTEIN -de-Hoes- Mot +andls0ariants + kongues < GOMES cnems mes molt
L e i e
1ont G bempesatirns com des Leoromy + de iy dhaeeinny pre b Aquest mmens e
westonts-non0 ha DIrat CIUGMENtar | N0 es-erewCre «.«rummnﬂmﬂ Thrmuteﬂ
les lles Balears, delo .

Despris—de—ires-segies-Fonpané-munimana—o- segie XIII, sémpre han estat mo
per b

tickes personals. & | ne Gavant Ge Noms proghs | CAviant aigunes paraules del voCabula
atalh com, allot | o T T et oo € Castellh va ser pOc conegut abans de la unid de.
fes dues corones de Catakunya-Aragd | de Castela. Aleshores, of Castelt va ser Imposat Lant
@ Fadministracié =<om a b-'ensenyament per la monarquia borbdnica. Tot | la Imposicid.

oficial el castelth per part de la dictadura, of Catadh va continuar sent finica lengua de
refacd social firs a Fambada del turtsme, aks anys K956crquants, | Famibada dimmigrants '™
Wm«wawﬂmmmmcemwm
entre eb comerg a ﬁu-n he esat gutnt une s

X causa Gaquest r«r.e-n o parer ool catath . o fn-24- 20041986 quen-+
e ﬂxggu va h A
na (Jeglon e dem
dversos ambity dus

i

GOVERN
ILLES
fve. i BALEARS



TEXT 2

53 LA LLENGUA LA FA EL POBLE?

* En el cas del valencia no.

Valencia, llengua o dialecte? Tu que creu;? .
Sempre ha existit el mateix dubte el qual encara i ara no té una resposta clara. Ja
que existeixen tot tipus d'opinions i pensaments. o
Tot i que s'ha d que esta com a dialecte, sembla que la gent,
sobretot els propcs valencians, no hi estan d'acord. Ja que tots els lingUistes i
en el poble com al responsable de la llengua
que parlen, encara que sigui considerada un dialecte oﬁualdun altre llengua, tal
com ho és el valencia. Nafmai
Eﬂshodefensen.jaquesabenquelaIlirx\gualahelpoble.uaulenshodemosuen \
<< La llengua no es fa per i per als filolecs, sino per i per al poble>>, << El poble es \
I'amo de la llengua: la llengua es seua, i la gramatica deu estar al seu servici. Nove |
la llengua de la gramatica, sino la gramatica, de la llengua. Ella, la gramatica, coma |
ciencia empirica que es, observa la manera de pariar del poble i, per induccio -de “
baix per amunt- establix les regles que el poble seguix per a parlar>> o <<L'estudi |
de les li s'ha de fer sobre elles, a base del parlar del poble>>, |

entre d'altres. |
Aixi que la gran preg és, siel ia esta una llengua pels seus |
propis parlants, és una llengua o un dialecte? /
/
Conerenuc,
(¥

oc~ AL
,\ \ El valencia prové del romang, i en oonsequéncw és una llengua romanica. Parlada
\," per més de dos milions de persones com a llengua oficial en el propi Pais Valencia.

Quan parlem de dialecte, fem referéncia a una parla d'una area més o menys
extensa. Goharenue,
En canvi quan es parla de llengua, aquest fa referéncia a I'evoluci6 d'un dialecte, és '] (,\)
a dir, una parla que ha aconseguit imposar-se en tots els ambits, des de ser la
llengua materna de la majoria dels seus parlants, fins a imposar-se en l'educacié i
en els mitjans de comunicacié. 2

No ¢onerh <. ’?)
S'ha de tenir en compte que en‘&,p‘rlctp' totes les llengles eren dialectes d’'una
altra llengua, pero al evoluci {créixer, amb les seves caracteristiques
propies va arribar a ser considerada com una llengua oficial.
Amb aquest a‘g\mem si que hi ha la possibilitat que en un temps, sempre que el

e A n

aquest es ixi en una llengua diferent al
T catala. Perqué la rémat, €s que avui en dia, el valencia forma part de les seves
variants lingiistiques. Nex el ’ o *\3 A A

Aixi que encara i tots els arguments que existeixen, es pot dir que el valencia és un
dialecte i no una llengua, encara i el que diguin els propis valencians, ja que aixi
estaescritiés ficial com un dialecte del catala.

En ida, en ies, el catala i el valencia son considerades dues
llenglies dnferents Aixd sobretot passa en la politica, ja que aquest argument pot
arribar a beneficiar a alguns partits. Aixi que aquest fet només fa sembrar més
dubtes sobre la realitat del valencia, dubtes que semblen que no aeebaran ocoma
minim no de moment. R

Ateqy
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e
EL VALENCIA, IDIOMA O DIALECTE? %3“
ru@‘]uu ac ( /_\)

E-velenea—une-iengua-oficiat — Yeood \
1 \
| 1EPat A)

Noronach va (A) A6 m)

A Espanya hi ha molta diversitat p/quohmpnhmolamal
Del catala (- principalment -~ han sortit molts dialectes,
com el Pm\gq_snslrobemambal gmndu_bh es podria dir que
el Valencia és un dialecte o un idioma? Amb aquest article pretenem aclarar
m&mmtmmmmm. Coneve:

= Nexelove. P A
Aques! debal) posta amb nosaltres des de ja fa anys, »Eupodmdivquad
V'n’ﬁ“ii’"'@i : p

de nosaltres ens

Valencia és una lleng

e % 0) CoNes @ (A Naima &ve. (B
Un 52,4% dels v ns, el catala | el valencia no son la mateixa | Segons l'estudi,
A’g el 52,3% creuen qge el valencia "és una llengua diferent del catala”, perdlel.

41.1% pensen
que és la mateixd llengu: Tamb(as i per la "polémica” que va generar-se ‘\k' m ‘1\‘
quan, al nou Diccionari Normatiu val WL, s'e ulpum valencia | catala. Només el (A
273%menquammv ‘eom’{ controy y el 71,6% no en sabia res
v (A

. 605 () Novin oo« (@
@Mmd‘Ammomia {Giaue 1a lengug propia i oficial,

i amb fespanyola, a tota Ia ol catala
it . Nexnad e (A)
e Delosr-porguh s

un dialecte del Catala, a l'institut -
confirmat com un dialecte siné com No'metes (#
un idioma oficial. Aixd val dir que depenén a on estiguis localitzat la situacié canvia
Namate, (B)

comunitet-és-ehcstelé. Encara que linstitut d'estudis amuq

~\ /
Mo/mrf{- e f?) f RPN (L‘A)
L'any 2013 el grup parlamentari catala va a proposicié al Consell per dirigir-se a la

RAE ja que, en les segUents edicions que, del diccionari oficial, recollissin el valencia .
com una llengua propia, perd més comprovar el diccionari | van veure que el ﬁ?‘“‘“
Valencia seguia sent una variant del catald, | com crelem que la RAE no(eresaveureamb C)
elcatala No ens asegura res sobre el valencia. Amé-verdirque-e y 4 et-Verk

ShABnbe PRGHeR . aald o
ur o a-tote-la-reste pofya-or-esie €O

e o . dat
Encera-que-tinsitut-drestudis var que-et A de
Gelold inatitut-o " PN N . i Ghs ok
ofoinl-Abeb-anlelis - . " ol i ;

herai-Amé-vor-dirque o 1 e canvie-

En -el nostre cas no sabem siel ia és una llengua o un dialecte,

de fet, abans de comengar aquest treball me+-ens he-hausem-plenteiat-no teniem res clar, /))P-J'd
per aix5 ens ha agradat informar-nos Tés sobre el tema i plantejar-nos aquesta pregunta, D
que no és gens facil de respondre. Cohese CA)

<)

C fo Y(’_\{« (S

’,/—Q
Einalment amb aquests arguments podem dir queet el walencia lingGisticament és eCatala,
perd no deixa de ser una llengua propia.

Conecence. (C)
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Myme™ '| vy
(opecénac ®) ) Q)
A Gom-he-de-parierun-periodiste-de F¥32La riquesa de la nostra )
% Gaais () lenguaaTV3 Praeqluc (A€)
P a Ao (.
En relacié amb el conflicte de la dialectologia en els rijans de - e W
_comunicacio, amb només I'is del Catala central + i alguns altres @ ‘?‘J‘S‘

eiem que hi

— MNormerd e, &)
A ue Q)

Els penodlstes de TV3 han de parlar dnferenus dialectes, ja que enriqueix
la cultura del nostre pais— | fa que ningu queda excluit en els medis de

comunicacio. eso ( A) Bigsec e Q>

ot L dialectes-eemperexempie—nord-acedenta—meatoraa—.
\_‘33 ha u\na manca alhora de pariar‘ne uns altres.
Adauacc *J) ol kx

g

\, 3 Aquestes son les dadeg d';t1_ue;\ arreu de Catalunya
\‘\ S) En total a la Catalunya oriéntal hi ha un 54% de parlant 2.121. 040

ot
Ne %
{ persones. A l'occidental un 46% de parlants e
s
Oriental Parlants Occidental Parlants (cNesc
h
Comarques Gironines 262300 Terres de IEbre | 103900 & ne
Comargues Centrals 211500 Ponent 169300 S
Ambit metropoiita ge Barceiona | 1022800 Al pirnney 34300
Camp ge Tarragona 145300 Pais vaiencia 1422590 de
lles Balears 479140 Franja ge Ponent 45000
Andora 61975
Total oriental 2121040 54%) Total occidental 1837065 (48

L Recent

Dades extretes de la Viguipédia y=) MEVe

Per comengar pensem que ningt-haure-de-quedarfora-dun-ofiertothom (hada
tindria que escoltar el seu dialecte en les noticies o programesper-peaier (\\)
unro-aitre-diateete— | també que tothom hauria de tenir les mateixes 3
oportunitats, sense importar el dialecte el qual parla.

(i LS Vol e

/ A L‘(‘,‘u“(,’(:v' (J)
e (Deréac,
Ef conclusié creiem que amb el pas dels anys els dialectes s'aniran €D
pariant en els medis de comunicacid, perd tots els catalo-parlants hem
de contribuir per poder fer aquest canvi.
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7 4
S'l'e'ﬂﬁ'?'Requerimcnt del catala pels

funcionaris de les Illes Balears: realment cal?

El catala ha tornat a ser requisit per als funcionaris de les llles Balears, és a dir, s'ha revertit
la Ulei 3/2007, de 27 de marc, que eliminava el mécil de catala per treballar a la funcié

pablica Ne < )
Una gran noticia que ens ha aliviatieufat prou, ja que creiem que el catald hauria de ser
i per als i que de cara at- pablic, com
a Ilengua cooficial de la comunitat.
20 6
(&) Imagma que fas una feina que ix-g i 6 amb els clients, i has d'atendre a

un client que no parla el mateix idioma que tu o sumpmrx parlar amb el seu
propi idioma. Uh funcionari, com a una figura piblica, hauria de poder fer que el client se
senti el més comode possible en aquest tipus de situacions.

(02 e tet, nifha B67 places obertes per exercir deducadors infantis, telefonistes o fins i ot e
i,:) cap de servei dinformacié a la ciutadania i 387 s6n relatives a caps de servei, departament,
4rea, o equivalents. Aix¢ implica que entre les seves funcions hi ha les de dirigir i coordinar

un equip huma, fent més obvi que és necessaria la comunicacié oral. Per aix6 és, que per
treballar com a funcionari/ el millor seria poder entendre el maxim d'idiomes possible per
poder assolir la feina, Sobrefot-s! idioma cooficial de la comunitat en que t'hi trobes, aixi
com es demana I'anglés o I'alemany en la majoria de llocs de treball d'avui en dia: siguin del
pais que siguin. Es més, creiem que hauria de ser igual de necessari poder pariar la ¥
llengua propia de la comunitat que una llengua estrangera, s

-t

Vomalven (M) / Pekvey »
No obstant, la senténcia del TC (a! tribunal oonsmuc:onal) de la llei 9/2012, que estableix
Aoy A de foment de la llengua " en introduir un “mandat dirigit a les
; ini i Gbli per a la p i6 de cursos de coneixement de la llengua

catalana entre el personal” , va rebre quatre vots en contra de magistrats com Juan Antonio
Xiol, Encamacién Roca i Femando Valdés, que sostenen que larticle 44 de la liei
recorreguda va haver de ser declarat perque “ el deure de
I'Administracié autonomica de tramitar els procediments en la llengua triada per la person:
-n(eressad/&‘ és; dir, que hi ha gent que no reconeix el catala com a llengua prépia.

® (Dacoue

@)
Vet medices

M)

cultura, per tant no seré cap pérdua de temps. A més, el nivell demanat per poder exercir de

funcionari seria un B1, un nivell mitja i totalment assumible qualsevol que estigui reaiment,

interessat en aquella feina. W “ (ohde ,7(1(0‘)
El Balear té una fonética una mica diferent, ja que la vocal neutra (a) apareix en posicié

., tonica i fan la distincié dels fonemes (v) i (b). També. hi ha una pronunciacié les consonants

finals -NT, -NG, -LT i son ieistes. | en-quan-a-apel que fala morfosintaxi, utilitzen els articles

salats i a la primera persona del present d'indicatiu fan com una anul-lacié de I'iltima vocal:

menjo = [menj] . e RYuora. Ohyca (M)

Tenint en compte aixd, i que tenen un uwiq\’_ ng , arribem a la i6 de que potser

el més facil sera parlar la llengua oficial i propia de eCatalunya, és a dir, la llengua comuna:

el catald. | per tal-de que tots ens peuguem entendre de manera correcta, aixd hauria de ser

7y un requeriment necessari. . (OM nu e ¢

Perd nosalues des d'aqui, \:retem que aprendre un nou idioma sampre ennqu(ra la noslra)

B Maya Amat Font, Saya Graells Subira,

10
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/M‘n'}\ « ()
+ es Balears,
la feina, ¥@@wiasz | el catala o
et aia ~tenniey: C‘c‘kf‘e pua (B) rohes 1 4’ Vl{)
Mol (B) E
(_ Les llles Balears estan formades on hi ha dos idiomes cooficials, el castelld i el
catala. La majoria dels habitants el catala, | més especificament, el dialecte

balear, En aquest article ens plantegem si els funcionaris, és a dir; els treballadors de Festat:
 (professors, metges. etc) haurien de saber parlar el catala, o si sabent castella ja podrien fer

\ 5 (B)
hmm“‘ /— )’(“ I~ : }‘ / M(’L“\V"\ (J)

amnarmwmwwm@mmmuumuw
funcionari, que molt sovint és una persona que treballa en un servei piblic i es dirigeixala /o .. -
. poblacié hauria de parlar catala—tambe, per ple, si se li dirigeix algl per saber alguna ' 1)
/A7) cosaili diu “Mos estem movent cap a Mad, quina es la ruta més rapida?” A part de Faccent, e
" elvoawanésﬁefennsmosapmaunoubmnspondn cosa que podria ser la seva

feina També involues gsun 5 en di mlqumhmdeuu(mohm'v, R
estat escrits en catald. >hzié () Nareh <. %)) -
oL Nirmact b e N _— Vamed, . () v
v.f‘,‘\' mmm@uwnsmm ; parien 1a llengua, corre un perill de ¢&
{ " e <0 algunes zones per castellea i el catala central, cosa que oy
Nc\m ' ens perjudica, ja fue saber més | ens enriqueix. \N—mﬁ—,‘ ® @
QD VMamte (3 _Namcha (8) e, )
Com hem dit abans, 2 les lles hi ha due< liengOes hemvcooficials, ¢l catald | el castells

, hi ha les Illes es parla el Balear, un dels dialectes del catald. Es diferencia per coses com /(m*\n ul
l’amdeulat es, 53, ets i ses, que correspondrien als articles el, 13, els i les del catala central. Q}J
Alesllles!robemtamelBaleu(awi)wnelumﬂa(enmenvspmporcm),perbmhj
enorme majoria de la poblacié parla tant un com laltre, I'ideal per a la gent seria saber-los / /=

elsdosapelsu"‘" s, seria un requisit. '®)
",‘( %)
0 Enoo,nch;od.creiemquﬂotsdsfumionariso balladors de I'estat haurien de saber tant
catald com castella, primer de tot perqué son els idi predomi segon, perqué és ,'-Jnr..(,c
una llengua cooficial, | per Gltim, perqué corre el risc de desaparéixer i com hem dit abans, ,(.‘)
/ noens enriqueix gens.
Cohecsaca (B)
Megue.c.c €

’R«fiﬁ‘m c (:))

/f".@n}l aé ( J)

+ N
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- 1

Actuaiment a Catalunya, hi ha diferents o

Na TIG\ ‘3) T Oy énce Q
Qulnduum@humdopamraw:n CYeacd (3)

l)

dialectes, entre els quals destaca el central
sent el més parlat amb vora un 25%. Els

Catalunya és TV3, una cadena de televisio i
de la qual la seu es troba a Barcelona; capital
de Catalunya. ! g
Nocnnum”am"hmao [
mwmwmm«m

oha kawc
Comjahunmmucmmd és el dialecte de la (1)
llengua Catalana amb més parlants. Aleshores; una major quantitat de
pariants, wh»ghquup“mwﬂwmmtm
audiéncies. . ohe
. ,\:amd (]) Moxmed <
mmmwudmﬂm@amm; (J)
cmy-/uuw&dmm ondcaquounm

N

volgués aprendre Catala, hauria d'estudiar. Lguea e (D

El Catala central, és el que trobem escrit als llibres originals i traduits, a
hopd-llaluihlu,nlumm.&dtmbommmm .
llocs, perqué no hauriem de trobar-lo a la televisi6? | /A koo C | )

t\,\m ‘u\(})

)

Encondudb dmummhawdmmmn
qué no només, udmmmquomunWNhamm

@‘g\ parlants i probablement sera un dels pocs dialectes restants del catala.

56 (1)

12
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Renhas (€)
" /\b\‘ ’}""1"(1&/ B
N4 Franpatacd u},. Loa

aLvuLlnl:A.tlu:lALlc1!<x:lt-lALJaz o nec

El catald és una Bongua rOMANICE 00 10 DIANCE | s o ptiuss v v
occidental.  Presenta dues varietats dialectals
fonamentals: of catald otiental | Foccidental. La
Nengua catalana al Pais valencid també rep of
nom de valencid per tradicid histérica. Dins dels
Paisos Catatans es paria ol catals. depenent de la
regid on es troba es paria un dialecte dierent. tots
mmahmu—nm‘p
wum

~_~'BMQWM.-M
Wi autbnomes va amibar segles enrere degut @ les

L conquestes de Jaume |, des de lavors el catalh és
1a lengua oficial &’ aquestes regions amb les seves
variants que es Per tant,
queda clar que of valencid és un dialecte com ho
és en les altres comunitats auténomes | aquest
dslecte valencid pertany al bloc dialectal
occidental

i

l[i;i

u
o (€ .
iy
€1 75% de Ia poblacd fentén, un 53% ef sap |SE=is
pariar, un 47% el sap Begr | un 25% el sap |Jneen
escriure. El catald | o castelid sén les llengles | 2500
mﬁ?ﬁ perd hi predomina el | "™

Gialecte valencid, vanant del catald, en un 33% de e et e e e e
1a poblacid | of castelid en un 66%. Al 2001 hi -
Namat< mmzmam

. Que pariaven aquest dislecte. ¥

“v (| 1Des de ol nostre punt de vistd. les racns per les que pensem
‘que hi ha gent que Creu que ef valencid pot ambar a ser Una
lengua és degut a la seva situacid geogrifica, ja que no
Y90 pertany a i 68 un d'aquells @
ol roselionds o ol aiguerés que poden tenir algunes paraules
propies Tot | aixd, no deixen de ser dialectes perqué fots’

provenen del catald. Adoua & )
o En conclusi6, amb tots aquests arguments, volem remarcar
ud“hm““u amb més

dderencies que algun alre ja que 1O estd Gins de Catakunya
Mﬁmdtummn“wm-n

pMeguae W / . . e
Caeoaa (J)
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& (0) A » & 2y
10 catala hauria de ser(un requisit

. per els funcionaris de les Illes
Balears” G0 (P)

o 1 a8 1A 2.2 Lade 2. 2.1
A diY votmmtenielentaireomrnred fremt ttbrtes
Hes-Batears-creu que si i lluiten per mantenir la parla‘activa.

NS yamatisa (O,
Aleu Tlles Balears hi havia unabs llei la 3/2007 que eliminava els méritS del catala pﬂs
L r )lrfbnlhdoﬂnenclmlbunmﬂllrI.nllnfcnlqurngulunnquumwiupmubkper
poder guanyar-te el lloc de treball - Hi han moltes protestes perqué els funcionaris estan
padmu-lnrum-b-llperlthumtmlmnwﬁmm:mmpqmnohihl

escoles en catald. Creiem que siObrissin més escoles en catali per
les persones que venen d'altres paisos, seria més justa aquesta llei ja quetothom tindria
I gportunitat d'aprendre. Ad 2 T ~ Motk “ (M) -

Aquesta llei n:dr\wl‘ddunmnenldehmul Balear, pnml‘no\olenqucrspﬂdlh

parla del seu idioma matern. Els funci del consell mostren la p
lnemsptwddaullDallrvbnndltl?rihuﬂ(mnumlmhimdelmdmd
en que hagi de ser un requisit.

El lider del PP, Pablo Casado, va aprofitar una visita recent a Mallorca per presentar la
seva proposta de llei de la llengua, que planteja que condixer els idiomes cooficials sigui
“un mérit, perd no un requisit per a I'acoés a places pibliques™; que els actes
administratius siguin mmnaﬂeﬂkamdﬂmnw«nﬁnﬂ uqucmagu
0o pugui ser sancionat si no se i comunica en castelld. N

En conclusié, creiem que ol catali sha de mantenir i aquesta llei fa que s quotenen de
o fora mantinguin un interés per la umgm materna i xnlmon per parlar-la Serty
»\"Q R o By dificolsat Pot
0V s hescticibno o frr fora del lloc de treballa la persony”$ino deixar-li la oportunitat
perqué la vulgui aprendre

198 r yxe -

1986 &

2007 . i S s o o

2012 =2 2w o307 e -

2013 &
s

2018

En aquesta imatge és el prooés de com han anat evolucionant les lleis al llarg dels anys.

Noimemy D

* Vo, .

G

Coh md0es

@)

14
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Valencii: llengua o dialecte? 1V e ol (1)
P oipteca & (V\B

La C Y el 1978, tres oficials a més de
Espanyol o castelld. Aquestes sén: Gallec, Euskera i Catald. Mmm
de la historica Corona d’Aragé | s'usa en el que avui dia és la Comunitat Autdnoma
de Catalunya. No obstant aixd, aquesta liengua va derivar en altres dialectes fruit de
la tradicid historica, Us popular o legalitat vigent com sén el Maliorqui © el Valencid.
Aquest dialecte, el valencia, ii dedicarem algunes linies en aquest article de manera

generosa. /wmw«(ﬁ)
Be, hi ha moita gent que afirma que el valenci és un dialecte perd hi ha que
a-uug . Que-e 6 un idioma-més-. Nomadion )
g eroiom-que-ot 65-un-dhaicote-ja-que-prové-det-colakd—que-s-ia
s (creiem que és un dialecte ja que prové del catald, castelld | ‘“W,:;
My t;\‘% pﬁunrmuww S, 6 (M
o) (Perd afa'us algunes de les raons del perqué el Valencia és un dialecte
{‘_“‘.‘/(\ ) L PP ::"f@"“i.a (x\) Mirgu e s (M)

> memuwmm-umaumw

™ o a la prop: no de llel tada el .,

RY\ mnumwmumm wmmhwwhﬁ-//-":m
1 que es reconegués al valencia "la seva categoria de llengua o idioma propl dels ™)
muuwﬁmhnﬁuuﬂahc«mﬂuwtawlm LR

Lmuhwmhm del Diccionari de la Reial Académia .
E yola de la llengua (RAE ), que fins ara defineix el valencia com a

V‘( + “varietat del catald, que s'usa en gran part de fantic regne de Vakincia | se sent all
{0} ) comunament com a flengua propia’.

Tot i aixd hem trobat un altre justificacié en la que el tribunal suprem va decidir que

el catald és un idioma. Cordoan (W)
‘TMW
A El 7 de del 2008 arrib roitima mmmm
v {" €l Tribunal Suprem en aquesta que la L

WM*mmnmma“wm“a
7 ta lengua dels valencians.”

- Rugpaon

W “ &wmmmmaumummum
P\ MMNMMMmQMWmMMh
¢ comunicacié; en les que s'afrima que el valencia és un dialecte del catald.

\ CENWELS (/\)
| /

ohees (A)

15
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U},.,jé

o~

o
Q)
|\

,estan a Sant Joan Despi al

1mammcmmmmum

Generalment sempre hem sentit periodistes amb un dialecte del catald central perd

s'ha de dir que en aiguns casos puntuals com I'Artur Peguera un periodista d'esports

de TV3 té un accent nord-occidental. £s cert que molta poblacié es troba a

Barcelona, Fiot i aixd no ho veiem proporcionat ja que el catald 1é¢ molts dialectes, no

només el central i nord-occidental sind que també hi ha l'occidental de transicio, el
ol el baledric | l'alg

Disdectes del Catald Vaencid
Nosaltres creiem que avui en dia eis periodistes de

TV3 hauren de tenir (foportunitat de partar
Qquaisevol dialecte del catald, | no només centrar-sé
—— en el catala central Vot e, (u
woc [N TV3 65 la tele emisora pibica deis Paisos
S N Cotalans sl que o estaria de més que s
. ‘ periodistes pariessin per a lots els catalanopariants
7 3 1 ai poder representar tots eis dalectes que hi ha

y” del catala

| Nollx M
En conclusié sabent que la llengua catalana ¢ tanta riquesa | diversitat, de quina
millor manera rep ho amb els ala tek 6 piblica
/ - D
(ohaenaea (P)

16
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