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Si queremos tener ciudades inclusivas y equitativas
debemos empezar a cambiar la educacion,
no para el futuro,

sino para hoy, para el presente.



COEDUCACION Y CIUDAD:
Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa

1. INTRODUCCION

Coeducacion y Ciudad. Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa,
nace de la necesidad de transformar la ciudad actual a partir de procesos
participativos que promuevan ciudades con un tejido urbano y social inclusivo,
equitativo y libre de estereotipos sexistas. Transformar el espacio no significa
unicamente mejorar edificios y/o espacio publico, sino también mejorar la forma
en que las personas interactuan en la ciudad, generando espacios no sexistas;
en otras palabras, espacios de estar y no unicamente para transitar, teniendo en
cuenta que este es un proceso multiactoral que nos conducira hacia espacios

que como ciudadanos anhelamos dia a dia.

En Latinoamérica' los problemas sociales derivados de la desigualdad de género
han venido creciendo durante los ultimos afios de manera exponencial. Es un
problema social latente, expresado de multiples maneras, una de ellas en el
espacio publico que sumado a los estereotipos sexistas enraizados y
transmitidos desde temprana edad resultan ser la formula perfecta para
reproducir estos espacios, razén por la cual deben ser analizados. Dado que los
estereotipos sexistas son transmitidos desde temprana edad, transformar los
actuales centros educativos mixtos en centros coeducativos se convierte en un

estratégico punto de partida.

Debemos entender que el camino hacia la transformacién de los centros
educativos en verdaderos centros coeducativos es una asignatura pendiente
para la sociedad y no es un camino facil, pero sobretodo no es rapido. Es un
proceso progresivo que empieza por la sensibilizacion al interior de las aulas en
aspectos como el rol a desempeiar de las mujeres desde temprana edad, la
construccion y transmision de estereotipos, acciones que sin duda moldean el

comportamiento que posteriormente se ve reflejado en el espacio publico.

Coeducacion y Ciudad. Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa,

esta estructurado de la siguiente manera: En primer lugar, hago mencion de la

' Con ello no afirmo que en el resto del mundo el escenario sea distinto. Es necesario mencionar
que en algunos apartados haré referencia a la realidad de Ecuador, mi pais de origen y el pais
donde me gustaria desarrollarme profesionalmente en el ambito que desarrollo en este trabajo.
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necesidad de transformar la actual educacién en los centros educativos por
coeducacion y de la necesidad de empezar a ver la participacion infantil como
pieza clave en la planificacion del espacio publico. En segundo lugar, presento
conceptos, aportes, visiones acerca del papel preponderante de la escuela y la
coeducacion en la ciudad, ademas, sehalo la influencia de los estereotipos
sexistas transmitidos a temprana edad y como estos moldean de cierta manera
el comportamiento en el espacio publico. En el mismo apartado, hago referencia
de porqué deberiamos incluir a la comunidad infantil> en procesos participativos
y menciono algunas razones por las cuales se cree aun no son incorporados
completamente. En tercer lugar, muestro instrumentos y herramientas
participativos que permiten demostrar que la visién de ciudad de la comunidad
infantil de centros coeducativos es inclusiva y equitativa. En cuarto lugar,
describo paso a paso del taller “Construyendo ciudades” que deja en evidencia
que a partir de la coeducacion como base y que sumado a procesos de
participacion, han logrado de manera firme desnaturalizar estereotipos sexistas.
Posteriormente presento un analisis y las posibles limitaciones surgidas de la
realizacion del taller. En sexto lugar, presento la experiencia de la asistencia al
Seminario “Nuevos espacios, nuevos aprendizajes” y a la Jornada “Herramientas
para educar en la participacion” llevados a cabo en la ciudad de Barcelona.
Concluyo con algunas reflexiones finales y, a la vez, dejo planteado algunos
desafios® pendientes de afrontar.

Es importante mencionar que pese a la creciente apertura que se ha dado en los
ultimos anos a estudios de ciudad y género realizado por mujeres, aun persiste
una resistencia por parte de la academia en aceptar tales investigaciones como
un aporte cientifico, objetivo y ético —entre otras caracteristicas— ya que se cree

2 Con la intencion de no hacer uso de un lenguaje sexista, la Guia para el uso no sexista del
lenguaje en la Universidad Auténoma de Barcelona realizada por el Servicio de Lenguas vy el
Observatorio para la Igualdad (2011) propone el uso del término “comunidad” en lugar de “los
alumnos”, razén por la que se reemplazara el término “los nifios” por “comunidad infantil”.

3 El trabajo aqui presentado tiene una segunda parte para lo cual dejo planteado el posible
camino a seguir para la transformacion de centros educativos en coeducativos, que vaya de la
mano de la participacion de la comunidad infantil, asi como de su vinculacion con programas a
escala global. En otras palabras, si la segunda parte no se desarrollé fue porque la ciudad de
Barcelona ya cuenta con la coeducacion como base en las escuelas y lo propuesto es para
aquellos centros que aun no lo son, como es el caso de las escuelas en Ecuador.
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que por ser una mujer quien realiza el estudio, este carece de obijetividad,
afirmando que lo que se pretende es instaurar una lucha de poder por el espacio.
Lo paraddjico es que estos cuestionamientos no son realizados cuando la
investigacion es realizada por y a partir del androcentrismo, pese a esta realidad
es innegable las aportaciones realizadas por mujeres comprometidas en la lucha
por contar cada vez mas con espacios inclusivos (Goldsmith, 1999). Dicha
realidad se convirtid6 en una de las principales motivaciones para realizar esta

investigacion.

1.1 Justificacion

¢, Se puede atacar realmente la desigualdad, la inequidad en el espacio publico?
Preguntas como esta deben tener un si como respuesta. Se puede y se debe.
La pregunta es scomo? de que manera? Es un desafio complejo, pero es una

tarea que involucra a toda la ciudadania.

Una de mis principales motivaciones ha sido, es y seguira siendo contar con
espacios en la ciudad cada vez mas inclusivos, equitativos, pero sobre todo libre
de estereotipos; que las mujeres cuando transitemos por la ciudad realmente
podamos sentir que somos parte de, y no que somos desplazadas en espacios
que no fueron diseflados con perspectiva de género. Esta vision anhelada de
ciudad surgi6 de la observacion de mi entorno en mi pais natal Ecuador. Cuando
empecé a plantearme posibles temas para este trabajo varios temas llegaron a
mi, pero, luego de hacer una revision de articulos académicos, siempre llegaba
a la misma conclusion que debia poner mayor atencién en la poblacion infantil
porque es justamente en la infancia en donde se debe fomentar el sentimiento
de apego Yy relacion con el espacio publico. Entendi, que el espacio publico al
ser construido a partir de una mirada androcéntrica no solo se habia olvidado de
las mujeres, sino que también habian dejado en segundo plano a la poblacion

infantil.

Si bien es cierto, estudios presentados en la primera parte de este trabajo dejan
al descubierto que gran parte del comportamiento de las personas adultas hoy

en dia esta influenciada por el espacio que lo rodea y que sumado a ello esta la
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transmision de estereotipos socialmente concebidos y que lastimosamente son
naturalmente aceptados, los que han condicionado no solo la movilidad sino el
desarrollo social de las mujeres y la poblacion infantil, el cual como veremos, se

ve reflejado en el espacio publico.

1.1.1 ¢;Dénde estamos y como llegamos aqui?

En América Latina como en el resto del mundo, cada vez son mas las voces que
se suman a la lucha por combatir y erradicar la desigualdad de género, los
estereotipos —construidos, implantados y transmitidos socialmente por
generaciones—, espacios urbanos sexistas, entre otros factores, que forman
parte de una espiral aparentemente sin fin, pero que en los ultimos afios se ha
agudizado a una velocidad que no deja de asombrar haciendo mas visible la
disparidad entre hombres y mujeres.

Breuse (1972) senala que desde la infancia a los hombres se les atribuye
cualidades de valor, caracter, estabilidad emotiva, dinamismo, dominacién, y de
pasividad, emotividad, sumisidén e inestabilidad a las mujeres, contribuyendo a
establecer una desigualdad de derechos profunda y funesta, pero cuyo poder de
sugestion es enorme. Analogo a lo mencionado, publicaciones como la realizada
por la American Academy of Pediatrics (2015) muestran que pocas de las
diferencias de desarrollo y conducta que comunmente distinguen a los nifios de
las nifias son determinadas de manera bioldgica; por ejemplo, el nifio promedio
en edad preescolar tiende a ser mas agresivo, mientras las nifias son por lo
general mas expresivas. Sin embargo, la mayoria de las caracteristicas
relacionadas con el sexo en esta edad es mas probable que se determinen por

influencias culturales y familiares.

Hasta el momento hemos descubierto que los estereotipos de género —
generadores de desigualdad— se construyen socialmente y a temprana edad.
Pero, si es algo que se construye socialmente: ;Qué papel desempeia la
ciudad? ¢ Acaso la ciudad y sus espacios han contribuido de alguna manera a la
construccion y transmision de estereotipos? La historia revela que la

construccion de las ciudades se hizo a partir de una visidbn androcéntrica,
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justificada por paradigmas culturales profundamente enraizadas que otorgan un
rol activo a los hombres y uno pasivo a las mujeres. Una publicacion en The
Guardian (2014) If women built cities, what would our urban landscape look
like?, Wendy Davis* menciona que no se puede discutir ante la idea de Le
Corbusier de que todo se deberia trabajar a escala humana, pero sefiala que la
medida que se usé para mostrar como funcionaba era de seis pies (182.88 cm)
de altura y en general las mujeres son mas pequefias y luego ¢Qué pasa con
los nifos? En la misma linea, Hayden (1980) sostiene que una ciudad para que
sea amigable con las mujeres, deberia ser mas permeable, menos rigida, que
se acople a sus necesidades y actividades y no viceversa, en si que contribuya

a desterrar el pensamiento sexista “A woman’s place is in the home”.

Para el caso de Latinoamérica, Hardoy (1978) argumenta que casi todas las
grandes ciudades clasicas y posclasicas crecieron espontaneamente durante las
primeras etapas de su historia, sin un plan o sin lineamientos totales que
determinasen las caracteristicas de su crecimiento fisico. De esta forma,
Bonavitta & Servin (2012) sostienen que el territorio de la ciudad en
Latinoamérica se torna un lugar de circulacion de significaciones, de manera que
la ciudad logra instaurar normas de legitimizacion en el espacio que comprende.
Lo que hacen estas normas es remarginalizar, indicando, por medio de la
distribucion en el espacio urbano, a qué lugar pertenece y a qué lugares se
puede ir, dejando al descubierto, una vez mas, la visidon androcéntrica de su

construccion y distribucion.

Ecuador es un pais con una gran desigualdad social y econémica, con una alta
inseguridad urbana y violencia de género, entre otros problemas. Resultan ser
problemas multifactoriales con puntos en comun: por un lado la tenue
planificacion de las ciudades, ha provocado que se acentlue cada vez mas la
segregacion e inequidad en el espacio publico, comportamiento que se ve
reflejado a escala social, realidad que si bien es cierto la padecen tanto hombres

como mujeres, pero que no la viven de la misma manera. Por otra parte, estan

4 Arquitecta y una de las fundadoras del Women’s Design Service, una de las primeras
agrupaciones dedicada a mejorar el entorno construido para las mujeres, creada en Londres en
1984.
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los estereotipos de género transmitidos desde temprana edad que lo que hacen
es asignar roles socialmente concebidos segun el sexo, limitando las
posibilidades de interaccion y desarrollo no solo de la comunidad infantil sino
también de su poblacion en general, con el unico propdsito de lograr que su
comportamiento vaya acorde a las expectativas establecidas por la sociedad de
como deben actuar segun su sexo, fortaleciendo la falacia que sexo y género

son sindbnimos.

Como sociedad aspiramos a contar con espacios inclusivos y equitativos, con
ciudades planificadas desde la perspectiva de género, con el fin de desterrar el
modo en el que se establecen los papeles relativos a cada sexo y las diferencias
de la conducta. No se trata unicamente de hacer visibles a las mujeres, debemos
entender que es un problema multicausal y que, por lo tanto, requiere una
solucion multidisciplinar y multiactoral que permita construir en igualdad de
condiciones a partir de la heterogeneidad de sus habitantes. Solo asi tendremos
ciudades y espacios mas habitables, porque transformar una ciudad es tarea de
todos. Pero ¢ por donde empezar? Si entendemos a los estereotipos sexistas
como aseveraciones trasmitidas a temprana edad que lo que hacen es asignar
un rol pasivo a las mujeres y dado que, tal como ha planteado Acosta y Pineda
(2011) la familia y los centros educativos es donde la comunidad infantil inicia su
proceso de construccion de identidad, bajo este escenario, resulta esencial
iniciar en aquellos centros educativos aun no impregnados en su totalidad de la
coeducacion convirtiéndose en un estratégico punto de partida hacia la
desnaturalizacion de los estereotipos de género.

1.1.2 Educacién Mixta: una primera aproximacién hacia la coeducacién

La puesta en marcha de la coeducacion ha dejado en evidencia que la educacion
mixta ya no resulta ser suficiente y no lo es porque es parte de algo mucho mas
complejo llamado coeducacién, razén por la cual no se debe tomar a la ligera.
No se trata unicamente de agrupar a la comunidad infantil para impartir una
instruccién idéntica o creer que la escolaridad mixta es coeducacién. La
educacion mixta, como ya se menciono, es un primer paso, pero la coeducacion
va mucho mas alla, es promover un desarrollo integro, pero sobretodo no sexista.
13
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Como menciona Santos (1984), la escuela tradicional ha fomentado el silencio,
la pasividad, la incomunicacion y, en pocas ocasiones, se invita a la expresion.
Es por ello por lo que los centros educativos tienen que conseguir que las
diferencias —en este caso sexuales— no se conviertan en desigualdades (L6pez,
2002).

La escuela debe brindar espacios que promuevan una sana convivencia por lo
que debe contar con espacios no excluyentes, en donde sus actores, pero sobre
todo la comunidad infantil, participe activamente, se sienta en igualdad de
condiciones y no existan areas ni actividades que acentuen estereotipos
sexistas. La escuela, tal y como la conocemos, sustenta sus bases en un modo
de ensenanza tradicional, en donde la comunidad infantil son receptores de
informacion y su participacion es limitada. En otras palabras, como sefala
Subirats (2009), una escuela mixta implica una primera forma de coeducacion,
todavia muy impregnada de androcentrismo, y necesita avanzar en un aspecto
fundamental, el de la inclusion del género femenino y todos los saberes que ha
producido como parte integrante de una cultura comun e indispensable.

La educacion escolar no es sélo adquisicidon de conocimientos; es también
formacion de habitos, adquisicion de valores, construccién de personalidades.
Es asi como, la coeducacion —a la que se le dedicara un apartado— abre la puerta
hacia una ensefianza, coexistencia y participacion plena en los centros
educativos, entendiendo también que la practica de la coeducacion incluye a los
individuos fuera de dichos centros (Santos, 1984). De manera que al transformar
las escuelas en espacios inclusivos y equitativos se crea una nueva imagen la
misma que se espera vaya poco a poco transformando la imagen tradicional. En
otras palabras, se aspira a que sus efectos se irradien hacia el resto de la ciudad,
es asi como se estaria dando paso al origen de una formacion, participacion y
accion integradora libre de estereotipos desde temprana edad.

Se debe comprender que la escuela es un organismo dinamico y no debe ser

visto como una estructura aislada de la ciudad. La falta de educacion acerca de

los estereotipos sexistas o su origen es algo de lo que en las escuelas se deberia

estar hablando. Debemos ser conscientes que para lograr una convivencia libre
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de estereotipos, no basta unicamente con cambiar a nivel personal como
tampoco unicamente transformar el espacio fisico. Es la accidén conjunta lo que
nos llevara hacia un verdadero cambio. Por lo tanto, una primera aproximacion
es empezar a trabajar de manera multidisciplinar en las escuelas a partir de la
coeducacion y la participacion como base, generando un ambiente no sexista

entre la comunidad infantil y demas actores involucrados.

1.1.3 ¢Por qué hablar de participacion infantil?

En la actualidad hablar de participacion infantil, se ha convertido en un
estandarte, en una marca de calidad, pero todo esto es una simple apariencia y
no es suficiente porque no va mas alla de la esfera de los buenos propésitos e
intencionalidades, sefala (Novella, 2013). Ademas, menciona que la
participacion tiene que dejar de ser vista como una actividad extraordinaria,
puntual, excepcional y tiene que pasar a formar parte de las relaciones que
mantiene la comunidad infantil, es decir, que sea una forma de estar y que a la
vez permita que se impliquen en proyectos sociales y comunitarios. Qué mejor

manera para fomentar espacios inclusivos sino es a partir de la participacion.

Trilla y Novella (2011) sefialan que nuestra sociedad no acaba de creerse que la
comunidad infantil puede y debe ser incluida en procesos participativos y

mencionan tres razones para hacerlo (Figura 1):

Figura 1 — Razones para incluir a la comunidad infantil en los procesos participativos

RAZON RAZON RAZON
JURIDICA PRAGMATICA EDUCATIVA
La participacion La participacion
es un derecho de en general -y, por .
la ciudadania y la tanto, también la all\',tliec(ihzr::ti%:\ase
comunidad infantil infantil- supone ?ormag buUEnos
son ciudadanos una mejora de los ciudadanos
(no solo futuros ambitos en los
ciudadanos) que se produce.
A\ A A\ A A\ A

Fuente: Elaboracion propia a partir de Trilla y Novella (2011)
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Si hay que promover la participacion de la comunidad infantii no es
necesariamente porque asi se formaran para la participacion futura, sino porque
ya tienen el derecho a participar y porque con su participacion se espera mejore
el funcionamiento de los ambitos en los que se produce. En el mismo sentido, se
encuentra el aporte de Agud y Novella, (2016) que sostienen que la ciudad, como
espacio para el encuentro, intercambio, convivencia, diversidad, educacion,
ciudadania, democracia, es un escenario privilegiado para la participacién infantil
y se convierte, ademas de lo mencionado, en un lugar de interaccion que debe

ser aprovechado en su totalidad.

Figura 2 — Aspectos a considerar en la relacién ciudad-infancia

Seguridad y
vivienda
adecuada
. Una ciudad
Un\allecrléJgad inclusiva 'y
equitativa
Una girtédad CIUDAD- Una ciudad
ap?ender INFANCIA saludable
. Una ciudad
Una ciudad
| seguray
para jugar accesible
N A Una ciudad SN
que cuida

Fuente: Elaboracion propia a partir de Hart (2011)
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Sumado a lo mencionado hasta el momento, Hart, (2011) sefiala la importancia

de la participacion infantil en el desarrollo de las ciudades, ya que segun como

se desarrollen tendran diferentes y serias implicaciones en la vida de la

comunidad infantil. Para ello menciona ocho® aspectos (Figura 2) a considerar

para que las ciudades respondan a las necesidades e intereses de la infancia.

Seguridad y vivienda adecuada: como base para el cumplimiento de sus
derechos, la comunidad infantil necesita tener un hogar estable.

Una ciudad inclusiva y equitativa: resulta importante tener en cuenta que
la poblacion infantil es una categoria vulnerable en las ciudades pero que
al interior de la misma no todos perciben de igual manera su
vulnerabilidad. Hart menciona que se debe poner especial atencién a
temas que impliquen proteccion y participacion infantil y revisar
detenidamente que su ejecucion no provoque discriminacion y/o exclusion
social.

En este sentido es fundamental garantizar que toda la comunidad infantil
pueda hacer uso del espacio, sin importar su raza, etnia, idioma, religion,
género o cualquier otra distincion. En este sentido, resalta que la igualdad
no siempre significa tratar a la comunidad infantil de la misma manera, a
veces son necesarias medidas adicionales y es justamente la
coeducacion la encargada de brindar las bases sobre las cuales se puede
construir espacios mas inclusivos y equitativos, espacio publico mas
seguro y accesible. Contar con espacios con las caracteristicas
previamente mencionadas, permite que a través del juego y actividades
recreativas, la comunidad infantil cree vinculos con su entorno, es

justamente aqui donde se fortalecen las amistades, sefiala Hart.

Por otra parte, las nifias siguen sufriendo desigualdad de oportunidades.
A nivel global la tendencia para brindar una mayor proteccién a las nifas
y esperar que contribuyan a las tareas domésticas o que ayuden a sus

madres es vista como una norma. Considero que es justamente lo que se

5 Detallo mas en profundidad el aspecto “una ciudad inclusiva y equitativa” por la relacion
existente entre lo abordado en el articulo y el trabajo aqui presentado. Los demas aspectos, sin
embargo, son también relevantes, y les hago una breve mencion.
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debe cambiar. Los estereotipos no pueden seguir formando parte de la
educacion, no pueden seguir siendo vistos como algo “natural” y una
salida es dar voz a la comunidad infantil en temas que como ciudadanos

que son, les concierne.

Una ciudad saludable: muchos de los problemas de salud en la actualidad
requieren de mejoras en el espacio publico. La ciudad y sus espacios
debe motivar la realizacion de actividades al aire libre.

Una ciudad segura y accesible: alcanzar este punto considero que
ademas que sean espacios seguros, con diverisdad de oportunidades
para su uso, deben ser espacios disefiados con perspectiva de género.
Una ciudad que cuida: Hart menciona que cada vez se les niega mas el
acceso al espacio publico al aire libre a la comunidad infantil, debido al
temor de sus progenitores por su seguridad. Mientras que por otra parte,
los espacios segregados y supervisados van en aumento. La idea de
apartar a los infantes del espacio publico va en direccion opuesta a la
concepcion promulgada por Jane Jacobs, quien asegurdé que la
comunidad infantil necesita oportunidades para mezclarse entre si y con
los vecinos y vecinas. Pero las calles, la ciudad en si debe ser lo
suficientemente segura para permitir que la poblacién infantil pueda hacer
uso de ella y como mencioné en el punto anterior, por lo general no lo son.
Una ciudad para jugar: el juego es fundamental para el desarrollo de la
comunidad infantil. Las restricciones o estereotipos que puedan verse
reflejados en el, resulta perjudicial. Necesitan contar con espacios
adecuados y materiales de juego a su alrededor, que no reflejen
diferencias entre nifios y nifas.

Una ciudad para aprender: el aprendizaje de la comunidad infantil no
puede estar limitado al espacio al interior del centro educativo, necesitan
continuar aprendiendo fuera de las muros de la escuela, una manera es
promoviendo espacios de participacion.

Una ciudad verde: ciudades con espacios verdes para el juego.
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Hart concluye sefalando que se ha echado fuera de los espacios publicos a la
comunidad infantil, manteniéndolos encerrados en sus hogares, escuelas o
espacios verdes y parques predisefiados, lugares que como el autor menciona,
dan poco a la creatividad y que ademas estan constantemente controlados por
la mirada adulta. Sin embargo, pese a esta realidad, como mencioné —lineas
atras— las mujeres y mas aun las nifias perciben esta realidad de manera mas

aguda.

1.2 Preguntas de investigacion

¢ Una formacion coeducativa en las escuelas permite poner fin a la desigualdad
de género? ¢Podria verse reflejado el comportamiento derivado de la
coeducacion en el espacio publico?

1.3 Objetivos

General:

- Analizar los aspectos que pueden ayudar a transformar la ciudad en un
espacio inclusivo y equitativo, principalmente a partir de la coeducacion y
la participacidén de la comunidad infantil en los centros educativos.

Especificos:

- Exponer los principales conceptos, instrumentos y herramientas que
respalden a la coeducacion y a la participacion de la comunidad infantil
como estrategias hacia una convivencia no sexista.

- Captar la percepcion de la comunidad infantil acerca del espacio publico.

- Mostrar que, a partir de la coeducacion y la participacion de la comunidad
infantil en las escuelas, se puede promover una convivencia inclusiva,

equitativa y libre de estereotipos.
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2. CONTEXTUALIZACION CONCEPTUAL

21 DEL ANDROCENTRISMO AL PARADIGMA
COEDUCATIVO

2.1.1 Estereotipos disfrazados de neutralidad

Wilson (1990) se refiere a la ciudad como un escenario contradictorio para las
mujeres, donde al mismo tiempo el espacio urbano es condicionante pero
tambien liberador. Frente a esta realidad, los esfuerzos por desterrar la brecha
entre espacio y género desarrollado por movimientos de mujeres, ha servido
como excusa para que tales progresos no obtengan el reconocimiento por parte
de la academia. Pero ¢ cual es el origen de esta realidad? El problema radica en
que la construcciéon del espacio publico se ha hecho desde siempre a partir de
la visibn masculina, desplazando a la mujer a un papel pasivo (Rose, 1993), lo
que ha generado hasta el dia de hoy una vision sesgada del espacio.

Bajo esta oOptica, ¢,se puede afirmar que los estereotipos® y la construccion del
espacio publico estan intimamente relacionados?. Soto (2018), nos recuerda que
existe una complementariedad invisibilizada de la influencia del espacio publico
en moldear de cierta manera la vida cotidiana de las mujeres y, a su vez, como
las mujeres han tenido que construir su dia a dia en un espacio que no fue
pensado para ellas. A pesar de esta realidad, los esfuerzos para transformar la
ciudad en un espacio con perspectiva de género, presenta dificultades y es
debido al rol pasivo asignado por la sociedad a las mujeres. En palabras de Soto
(2016), las oposiciones binarias para entender las relaciones de género en la
ciudad o, dicho de otra manera, la dicotomia de masculino y femenino trae
consigo una serie de representaciones espaciales como privado y publico,
inmovilidad y movilidad, periferia y centro, reproductivo y productivo, que

naturalizan la presencia de las mujeres en espacios privados, inmoviles,

6 Se denomina estereotipo a la serie de creencias y suposiciones compartidas referidas a grupos
de hombres y mujeres o a las caracteristicas de masculino y femenino. Los estereotipos de
género poseen una funcion prescriptiva referida a lo que debe sery lo que debe hacerse, siempre
sostenido por la estructura social (Barbera, 2004).
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periféricos y reproductivos, lo que tiende a omitir su presencia como habitantes
de la ciudad y de igual manera como agentes transformadores de dichos

espacios.

En conformidad con lo expuesto quedan muchas preguntas por hacer entre ellas.
¢ Y la comunidad infantil? ¢ esta la ciudad disefiada para permitir una convivencia
equitativa desde temprana edad? El panorama frente a tales interrogantes es
poco alentador. Pero antes de dar respuesta revisemos de manera individual el
rol de los estereotipos, la educacion y el espacio publico. Considero que este

analisis previo es fundamental.

2.1.2 Sexo y género: un sistema aparentemente igual

Un error es creer que son sindénimos. El libro Coeducar en la escuela — Por una
educacion no sexista y liberadora, sefiala que sexo es un término bioldgico,
mientras que género es un concepto psicolégico y cultural que puede ser
bastante independiente del sexo. La biologia no tiene nada que ver con el hecho
de que la mujer sea tierna y el hombre racional, todas las diferencias se deben
exclusivamente al determinismo impuesto por la educacién que recibimos desde
el momento del nacimiento (Santos, 1984). En la misma linea, Sierra (2002)
menciona que género se refiere a la construccién social y cultural de las
diferencias entre los sexos y que el desarrollo y la reproduccion del discurso

geénero tiene uno de sus pilares en la educacion.

La escuela puede y debe contribuir a un cambio en los perfiles de género. El
sistema de género limita las capacidades humanas y establece un sistema de
dominio y subordinacion entre los géneros masculino y femenino (Tomé, 2002).
La teoria del desarrollo cognitivo de Kohlberg en 1966 considera que un nifio
aprende una conducta de género apropiada como funcion de la interaccidén con
el entorno inmediato (Browne y France, 1988). La explicacion bioldgica de las
diferencias en cuanto al género gira en torno a la afirmacion de que las mujeres
son intelectualmente inferiores a los hombres. Se consideraba que las mujeres
solo poseian desde su nacimiento los rasgos de la personalidad y las

caracteristicas emocionales que convenian a su papel preestablecido como
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nifieras, amas de casa y, como tales, dependientes. Un creciente cuerpo de
investigaciones ha revelado los fallos de semejante teoria que, en realidad,
constituye una expresion de la propia opinion parcial de los teoricos acerca de
las capacidades y del papel de las mujeres en la sociedad (Archer et al.1978).
Archer (1978), Bean (1978) y Rowan (1979), sefalan que el problema radica en
que hombre y mujer son tratados como sexos opuestos, con papeles de género
claramente definidos e inalterables.

La comunidad infantil debe estar involucrada activamente en su crecimiento lo
que permitira desarrollar destrezas y una personalidad tan amplia como sea
posible, sin que los estereotipos implantados por la sociedad limiten su
formacion. Santos (1984) argumenta que la escuela es una pequefia sociedad
cuyos patrones de aprendizaje estan mas presentes en lo que se hace que en lo
que oficialmente se ensefia. Como ya lo menciona Blanco (2002), no es posible
actuar si no es desde el convencimiento de que reconstruir las relaciones entre
mujeres y hombres es un asunto importante, que merece la pena ser abordado
desde la escuela; significa que se asume que las cosas no estan bien como estan
y es pues, una voluntad consciente de intervenir, aceptando que eso pueda
suponer romper con la inercia y con las reglas del orden establecido, asi como

nuestras relaciones con ellas.

2.1.3 Repensar la educacién mixta

La escuela perpetua los modelos culturales de la sociedad (Baudelot y Establet
et al., 1976) y aquellas aun no impregnadas de la coeducacion, continuan
exigiendo a las nifias el aprendizaje de una personalidad subordinada, carente
de autonomia y volcada en la atencion al otro, al tiempo que trata de convertir a
los niflos en seres activos y dotados de criterio propio (Subirats, 2007 y 2010),
por lo que la escuela pasa a ser un espacio privilegiado en la reproduccion del
sexismo (Martini y Bornand, 2018). En este contexto, Navarro (2004 ) sefiala que
la interaccidn desencadenada por actividades como el futbol en los nifios
favorece el aprendizaje de destrezas como interactuar en gran grupo, hablar
poco sobre temas que afectan a las relaciones entre los miembros del grupo y
cuando se tiene que hablar se hace para decidir quien dirige —posicion de poder—
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ademas de competir entre equipos lo hacen entre ellos ya que tienden a
compararse —el mejor jugador-. Y en el caso de las nifias jugar a las mufiecas
propicia el establecer relaciones en pequefios grupos, dialogar y negociar, ya
que no existen normas establecidas del juego, a mas de cooperar ya que el
mismo no implica competir entre ellas, de manera que se estaria reforzando

estereotipos socialmente concebidos.

En este contexto, la aportacion de Abad y Arias (2002) sefalan que, desde los
primeros anos, la sociedad transmite estereotipos a nifias y nifos, quienes son
inconscientes de ese aprendizaje que se reproduce y que poco a poco es
interiorizado. De ahi la necesidad de una intervencion coeducativa, intervencion
no aislada o descontextualizada, sino que impregne la totalidad de las
actividades. Bajo esta dptica, Martini y Bornand (2018) proponen’ una primera
intervencidn que plantea una etapa de sensibilizacion —incoporacion de un
lenguaje inclusivo—, seguida de una etapa de acompafnamiento y formacion, para
finalmente incorporarla en la planificacion de todos los ciclos de ensefianza. Este
procedimiento requiere de la participacion articulada entre la comunidad infantil,
docentes, progenitores y demas actores, como también la administracion

publica.

2.1.4 ;Porqué la coeducacion?

La preposicion “co” —del latin cum— indica union o compafnia. La coeducacion se
define como la intervencion explicita e intencional de la comunidad escolar para
propiciar el desarrollo integral de los alumnos y alumnas, prestando una especial
atencion a la aceptacion del propio sexo, el conocimiento del otro y la convivencia
enriquecedora de ambos, se trata de un sistema de formacion integral y a su vez
como un estilo educativo abierto y dinamico (Santos, 1984). La coeducacion
plantea como objetivo la desaparicion de los mecanismos discriminatorios, no
solo en la estructura formal de la escuela, sino también en la ideologia y en la

practica educativa. El término coeducacion ya no puede simplemente designar

7 La propuesta de Martin y Bornand se refiere al camino a seguir por parte de los centros
educativos aun no impregnados de la coeducacién. Para aquellos centros educativos se dedica
una seccién. Ver seccion 8.
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un tipo de educacion en el que las nifias hayan sido incluidas en el modelo
masculino. No puede haber coeducacion si no hay a la vez fusion de las pautas
culturales que anteriormente se consideraron especificas de cada uno de los
géneros (Subirats, 1988). Moreno (1993) menciona que coeducar no es
yuxtaponer en una misma clase a individuos de ambos sexos, no es uniformizar
las mentes de nifias y niflos, sino que es educar en igualdad a la comunidad
infantil a partir de la diferencia. En la misma linea argumentativa, Lucini (1998)
alega que la coeducacion es un proceso educativo que favorece el desarrollo
integral de las personas con independencia del sexo al que pertenezcan y una
escuela coeducativa es aquel lugar en donde se puede corregir y sobretodo
eliminar todo tipo de desigualdades por razon de sexo a fin de que la comunidad
infantil pueda desarrollar libremente su personalidad en un ambiente de igualdad

real.

El Diccionario de Coeducacion: Educando en Igualdad (2016) sustenta que no
podemos limitar la coeducacion a una mera igualacién de las condiciones de
partida. La coeducacion parte de la aceptacidn del propio sexo y de la asuncion
social de su identidad, de tal modo que cada persona pueda construir su
identidad social desde un autoconcepto positivo y saludable. Se trata, también,
de propiciar la comunicacion entre las personas de ambos sexos, basandose en
el respeto mutuo, en el conocimiento acertado, en la aceptacion de la
convivencia, en el dialogo creativo y en la superacion de sesgos sexistas como
categorias hegemonicas y autoexcluyentes. La coeducacion permite detectar
comportamientos sexistas que a lo mejor pueden ser realizados de manera
inconsciente, lo cual estaria favoreciendo la prescripcion de la norma de género
que dicta que los nifos han de ocupar mas espacio que las nifias, que los nifios
son los protagonistas del patio, y que las actividades activas estan reservadas
para los juegos masculinos, razén por la que ocupan la zona mas importante del
patio y que las niflas que desean jugar por ejemplo al futbol tienen alguna
propiedad masculina senala (Tomé, 2002). Cabe mencionar que la coeducacion
no es algo que se pueda hacer a determinadas horas o en fechas concretas del
calendario escolar, debe impregnar todas las areas; debe vivirse en las aulas y
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en cualquier actividad escolar; debe, en definitiva, propiciar un nuevo estilo de
vida (Tudela, 2002).

Por lo tanto, teniendo a la coeducacion como base en las escuelas y si sumamos
a ello la participacion de la comunidad infantil, docentes, progenitores, sociedad
en general, es que se estaria dando paso a desencadenar todo un proceso que
permitira transformar aquellos espacios androcéntricos en espacios equitativos
y libres de estereotipos. En otras palabras, se espera que los beneficios
derivados a partir de la coeducacion puedan verse irradiados hacia la ciudad.

2.2 COMUNIDAD INFANTIL

2.21 ;Porqué aun no son incorporados en procesos de participacion
y porqué deberiamos hacerlo?

Figura 3 — Niveles de Participacion

Metapartici_
pacion
\._/Participacion
Proyectiva

\.<Participacion
Consultiva

~ Participacién
Simple

Fuente: Elaboracion propia a partir de Trilla y Novella (2001)

Agud y Novella, (2016), citan a Hart (1992) y Hinton (2008) para mencionar que

algunas de las razones por las que la poblacién infantil no es incluida en los
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procesos de toma de decisiones se basa en suposiciones socioculturales que

relacionan a la comunidad infantil con espontaneidad, inmadurez y falta de

experiencia en lugar de reconocer la diversidad, conocimiento y experiencia que

pueden aportar. Para promover su participacion, Trillay Novella (2001) proponen

un modelo que involucra cuatro niveles de participacion (Figura 3).

Los cuatro tipos de participacion que hago mencidn a pesar de que son

cualitativamente diferentes, no significa que sean excluyentes. Puede darse el

caso que en una actividad se realicen los cuatro tipos de participacion de manera

sucesiva o solamente alguna de ellas:

Participacion simple: la comunidad infantil forma parte del proceso en
calidad de espectador, es decir, en el caso escolar, las tareas son
realizadas por los estudiantes, pero siempre estan predeterminadas por
un adulto.

Participacion consultiva: supone un paso mas porque este tipo de
participacion demanda su opinion sobre asuntos que de forma indirecta o
directa les conciernen. En el caso escolar, los infantes van a participar
conociendo el sentido y la finalidad de su participacion. Son escuchados,
se pide sus opiniones y se generan los canales para ello.

Participacion proyectiva: se implica activamente en la planificacion,
disefio, planificacidn, ejecucion y valoracién del proyecto a la comunidad
infantil. En otras palabras, los estudiantes no se limitan a ser un simple
usuario, se convierten en agente. Esta condicion de agente es quiza lo
que mejor caracteriza esta forma de participacion.

Metaparticipacion: se convierte en el punto algido de esta tipologia de
participacion presentada. Va dirigida para aquellos que son relegados al
silencio, cuya visidbn y/u opinion no es escuchada o los canales
establecidos no resultan ser suficientes, mucho menos eficaces. Este
proceso permite generar en la comunidad infantil un sentimiento de

pertenencia y vinculacion con el entorno.

Por otra parte, una publicacion en CityLab (2018) “How to design cities for

children” menciona que, para el 2050, alrededor del 70 por ciento de la poblacién
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se encontrara en el area urbana, y la mayoria de ellos tendra menos de 18 anos.
Hoy en dia, mas de mil millones de nifios crecen en las ciudades. Un disefio de
ciudad que incluya la visién de la comunidad infantil ayudara a los infantes a
prosperar y a convertirse en adultos conectados con el espacio publico. En este
sentido, el articulo menciona que no se trata unicamente de construir mas areas
de juego, por muy importantes que estas sean, se trata de avanzar en dos
aspectos principales: las libertades cotidianas y la infraestructura infantil. La
primera se refiere a la capacidad de la comunidad infantil para movilizarse con
seguridad por la ciudad, escuela, barrio ya sea a pie o en bicicleta y sin la
companiia de un adulto y la segunda se describe como una manera de construir
red de espacios y calles que puedan convertir a una ciudad en un espacio
amigable con la poblacion infantil y que a su vez aliente libertades cotidianas.

Si la ciudad es amigable con la poblacién infantil, lo es para todos. El disefio
adaptado a la comunidad infantil es nuestro futuro urbano, afirma el Informe
Cities Alive® (Arup, 2017). Menciona ademas la visién de los infantes acerca del
espacio y en la manera que su aporte puede ayudar a los planificadores y
disefiadores a imaginar una ciudad mejor para todos y todas. Una manera de
hacerlo es a través de la educacion.

“... un enfoque amigable para los nifios tiene el potencial
de unir una gama de agendas progresivas,
que incluyen salud y bienestar, sostenibilidad, resiliencia y segquridad,

y actuar como un catalizador para la innovacion urbana". Arup, 2017

A su vez el informe sefiala la necesidad de realizar una planificacion equitativa.
El espacio publico no puede limitar la movilidad de nifios y nifias, debe eliminar

los limites creados entre la comunidad infantil y un acceso mas libre a la ciudad.

8 El informe de Arup es una investigacion centrada en la planificacién urbana para los nifios,
escrito por la firma internacional de ingenieria, planificacion y consultoria Arup. El informe ofrece
casos, estadisticas, visiones para abordar lo que consideran los principales obstaculos que
impiden que las ciudades sean mas amigables con la ciudadania.
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“... con menos movilidad independiente,
la comunidad infantil tiene una capacidad reducida
para transitar y experimentar la ciudad.
Esto significa menos oportunidades para la interaccion social,
encuentros casuales, viajes ludicos y descubrimiento”. Arup, 2017

Cities Alive sostiene que mantener a la comunidad infantil en el centro de las
discusiones sobre planificacion y disefio de las ciudades, impulsara un
crecimiento mas inteligente, mas sostenible y porque no también mas inclusivos

y equitativos.

En esta misma linea argumental, Alarasi, Martinez y Amer (2016) afirman que la
comunidad infantil representa a un grupo de la poblacion que aun no es incluido
en el proceso de planificacion de la ciudad. Mencionan que a pesar de estar
contemplado en la Convencion sobre los Derechos del Nifio (1986), la
importancia del aporte de la comunidad infantil en la creacion de espacios que
promuevan un entorno de vida saludable, planificadores urbanos han abordado
estas necesidades con poca frecuencia dando como resultado ciudades donde
la poblacién infantil puede llegar a sentirse alienada y excluida de los espacios
publicos. A su vez, destacan que recientemente hay un interés cientifico en
comprender la relacion entre la poblacién infantil y el espacio construido para lo
cual emplean métodos de investigacion participativa que facilitan la comprension
de la persepcion que tiene la comunidad infantil de su entorno, dejando al
descubierto el excelente conocimiento que tienen del entorno que los rodea y no
solo son capaces de identificar problemas sino también son capaces de sugerir
soluciones -no sesgadas- que abordan el problema de fondo.

En este sentido, la participacion infantil no se debe tomar a la ligera, es un
proceso que enfrenta ciertos desafios (Tisdall, 2013) (Imagen 4):
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Figura 4 — Desafios — Participacion Infantil
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Fuente: Elaboracion propia a partir de Tisdall (2013)

Participacion simbdlica: La comunidad infantil es consultada pero sus
aportes no tienen impacto en las decisiones.

La falta de retroalimentacion: se pide la participacion de la comunidad
infantil pero una vez realizada no se les informa de lo que ha sucedido
con sus aportaciones.

¢Incluidos o excluidos?: Tisdall sefiala que algunos infantes pueden ser
sobreconsultados y puede generar frustracion en los participantes. Por
otra parte, puede darse el caso que exista un grupo al cual la participacion

no los involucre.
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e Consulta, pero no dialogo: se debe promover procesos consultivos que
incluyan sobretodo espacios de dialogo permanente y respetuoso.

e Los procesos y estructuras de participacion de adultos excluyen a la
comunidad infantil: por un lado, porque son procesos que no fueron
pensados para los infantes, y también porque su punto de vista difiere con
el de los adultos.

e Falta de sostenibilidad: a menudo la participacion de la comunidad infantil
se apoya en una financiacién a corto plazo, lo cual ha provocado, que el
grupo encargado de la participacion pueda seguir adelante, pero los
grupos participantes se disipen y asi es como el proceso participativo se

ve interrumpido.

Por otra parte, McAllister (2008), destaca la ausencia de la implicacion de la
comunidad infantil en temas de planificacion y sostiene que su exclusion lo unico
que genera es que cada vez se incremente su falta de interés en los procesos
participativos como en su interés por la ciudad y sus espacios. Pero si se corrige
esta exclusion y se hace frente a los desafios planteados, no solo se estaria
impulsando un desarrollo social entre los infantes sino también a la formacion de
una comunidad infantil participativa y empoderada. Una ciudad planificada
incluyendo a la poblacion infantil requiere dedicacion y sobretodo la voluntad de

escuchar y actuar.

2.2.2 Comunidad infantil participativa y su visién de ciudad

Motivar la participacion de la comunidad infantil desde temprana edad y mas aun
en temas de ciudad y sus espacios, se convierte en un modo estratégico para
constituir un comportamiento ciudadano que visibilice a las mujeres dejando de
lado el rol pasivo socialmente concebido y naturalmente aceptado. En este
sentido, Acosta y Pineda (2011, p.157), sugieren que, si se acepta que los nifios
y nifias desde que nacen son parte de las dinamicas sociales en las que se
inscriben, entonces es un deber también que los ambientes que se generen les
posibiliten el desarrollo de potencialidades para que estén en capacidad de
impactarlas desde sus intereses, necesidades y posibilidades.
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Existe evidencia académica que fundamenta que el alcance de la participacion
infantil y su percepcion de ciudad son realmente generadores de cambios, pero
como menciona Trilla y Novella (2001), la participacidn infantil no puede tener
como objeto realidades que estén fuera del alcance de la comunidad infantil. Es
necesario promover experiencias que les permitan aprender a intervenir
participando de su entorno mas cercano, que es sobre el que tienen la

informacion suficiente, lo que les facilitara poder opinar y actuar.

La informacion que poseen y el hecho de estar cada dia en contacto directo con
el espacio publico, y con esa mirada tan sana y a la vez tan nitida, hace que su
conocimiento pueda tener la misma validez que la de cualquier adulto. Si las
experiencias en las que se implica a la comunidad infantil giran en torno a
asuntos que son conocidos, ello garantiza un clima de seguridad para participar,
porque los temas sobre los que se trabajan son abordables y tienen una
dimension y complejidad a su medida. En este sentido, la no incorporacion de su
percepcion considero es porque su aporte es totalmente diferente al de los
adultos, pero creo que es justamente por eso, por esa vision no sesgada del
espacio que debe ser tomada en cuenta.

Por su parte, Cunningham, Jones y Dillon (2003) dejan una vez mas al
descubierto que las ciudades han sido disefiadas y desarrolladas
exclusivamente para satisfacer las necesidades de los adultos lo cual no siempre

funciona bien para la poblacion infantil.

Frente a esta realidad se estan dando pasos significativos ya que en paises
occidentales la comunidad infantil ya es reconocida por las administraciones a
nivel nacional, provincial y local como un grupo de la poblacién con necesidades
especificas que deben ser contempladas pero sobretodo consultadas. Las
técnicas a utilizar para llevar a cabo la consulta, deben ser técnicas que vayan
acorde a la poblacion a consultar. Enfatizan en la realizacién de procesos de
participacion que abarque a la ciudad y sus espacios. No olvidemos que la
poblacion infantil dentro de sus multiples cualidades esta la de observadores
agudos y analistas propios de su entorno, capaces de proponer ideas creativas,
por lo tanto, tiene sentido consultar concluye el articulo.
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Y de igual manera, Krishnamurthy et al. (2018) consideran que incluir a la
comunidad infantil en procesos participativos promueve un crecimiento a nivel
personal como intelectual, a partir de que son testigos que sus aportes realmente
son valorados e incluidos en el desarrollo de la ciudad y sus espacios.

Con todo lo expuesto, podemos tener ya una idea mas clara del porque se debe
incluir a la comunidad infantil en los procesos de planificacion de la ciudad, no
solo por esa persepcion nitida del espacio -como se menciond lineas antras- sino

también por esa vision no sexista de la ciudad.

3. METODOLOGIA Y DESCRIPCION

Con el afan de captar la percepciéon de la comunidad infantil —de un centro
coeducativo— acerca de la ciudad y el espacio publico y teniendo en
consideracion lo planteado por Matthews, (2001); Chawla, (2002); Horelli y
Kaaja, (2002) cualquier proceso directo de consulta que involucre a la poblacion
infantil esta lleno de complejidad y dificultades relacionadas con su capacidad
para expresar sus ideas, asi como problemas para conseguir su total

participacion (Cunningham, Jones y Dillon 2003, p. 206).

Con el objetivo de captar la percepcion de la comunidad infantil acerca del
espacio publico, se llevé a cabo el taller participativo “Construyendo ciudades”
en un centro coeducativo. La actividad como tal es uno de los talleres
representativos que lleva realizando el Colectivo El Globus Vermell® en centros
coeducativos en la ciudad de Barcelona.

9 El taller fue llevado a cabo durante la realizacién de mi pasantia en el Colectivo El Globus
Vermell. El Globus -como cominmente se lo conoce- es un colectivo de arquitectos creado en
2008 en Barcelona. Su objetivo es formar una ciudadania critica y exigente hacia el entorno
urbano la cual pueda tener un rol principal en la construccion de la ciudad. Forman parte del
Proyecto Educativo de la ciudad de Barcelona y, desde diciembre de 2017, del Consejo de
Innovacion Pedagdgica.
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Figura 5 — Estructura del taller
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El taller se estructura de la siguiente manera (Figura 8): 1) discurso inicial, sirve
para poner en contexto a los estudiantes acerca de la ciudad, los edificios y los
espacios publicos, 2) debate, una vez concluida la parte introductoria se da inicio
al debate a partir de preguntas previamente elaboradas que van en estrecha
relacion con lo abordado en la parte inicial, 3) maquetacion, los estudiantes tras
escuchar las indicaciones empezaran con el disefio y elaboracion de las plazas

y 4) una vez concluido el taller se uniran las plazas obteniendo como resultado

=

Ejemplos de espacios publicos

a

¢Qué opinas de tu barrio?

=

¢ Te gusta el barrio donde vives?

Elaboracién Propia

una ciudad vista a través de los ojos de la comunidad infantil.
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De esta manera, “construyendo ciudades” se sustenta en un proceso
participativo que combina la técnica'® taller con las herramientas' debate y
maquetas. Cabe mencionar que, la técnica como las herramientas utilizadas
para su realizacién han sido utilizadas en reiteradas ocasiones'? por los
miembros del colectivo, garantizando la efectividad del taller. A continuacion,
presento una conceptualizacion tedrica que respalda el uso de la técnica y

herramientas empleadas.

3.1 Taller

Su uso proporciona aprendizaje a los participantes, por lo tanto, no hablamos de
reuniones ya que se espera una participacion por parte de la comunidad infantil.
El libro Construir en Colectivo - Participacion en Arquitectura y Urbanismo
(2018), menciona que se debe tener en consideracion dos aspectos
fundamentales previa la realizacion de un taller, estos son: el lugar y el tiempo.
El lugar debe ser comodo y adecuado para el tema a abordar y el tiempo
menciona que se debe tener un horario detallado con las actividades a realizar

y cumplirlo con el maximo rigor posible.

3.2 Debate

Continuando con lo mencionado en el libro Construir en Colectivo, para llevar a
cabo un debate se debe reunir ciertas caracteristicas (Figura 5), ademas de
facilitar y asegurar la participacion de toda la comunidad involucrada en este

caso la infantil, procurando que no existan momentos en los cuales se

0 Una técnica es un procedimiento o un conjunto de reglas concretas dentro del marco de un
método, pero que por si solas no constituyen un proceso participativo. Tomado del libro Construir
en Colectivo - Participacion en Arquitectura y Urbanismo (2018). LACOL Arquitectura
Colaborativa.

" La utilizacién de una herramienta especifica dependera del objetivo principal, ya sea el de
diagnosticar, proponer, tomar decisiones o programar la ejecucién de un proyecto o plan de
accion. Tomado del libro Construir en Colectivo - Participacion en Arquitectura y Urbanismo
(2018). LACOL Arquitectura Colaborativa.

2 No podria asegurar cuantas veces el Globus ha realizado el taller en centros coeducativos,
pero cabe mencionar que durante la realizacién de mi pasantia se llevé a cabo en una ocasion.
El costo econémico que implica su realizacion limitd que se realice en un segundo centro
coeducativo.
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monopolice la conversacion pero que, de existir, se debe ser capaz de reconducir

el tema al objeto del debate.

Figura 6 — Caracteristicas de la persona dinamizadora
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Elaboracién Propia a partir del libro Construir en Colectivo (2018)

1.1 Maquetas

Una maqueta es una representacion a escala en forma de objeto tridimensional.
Su finalidad en procesos de participacion es representar de forma facil, incluso
tactil y maleable, un espacio existente, una vision o un proyecto. El uso distinto
de materiales o colores puede ayudar a mostrar a detalle ddnde empieza y acaba
el limite de actuacion. No se recomienda llegar a extremos realistas. Otra

posibilidad es trabajar con recortables de papel, faciles de imprimir, de recortar
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y de montar, asegura Construir en Colectivo, (2018), lo cual se adapta

espléndidamente como herramienta a utilizar con la comunidad infantil.

4. Paso a paso del taller “Construyendo Ciudades”

“Construyendo ciudades” es un taller que involucra a la comunidad infantil y
docentes. Permite captar a través del debate y la maquetacion la vision de los
mas pequefnos en temas relacionados con la ciudad y el espacio publico. Como
mencioné varias lineas atras la participacion de la poblacion infantil en temas de
ciudad es crucial, su vision no sesgada y mucho menos sexista del espacio se
convierte en una de sus mayores virtudes y debe ser aprovechada. El aporte de
la coeducacion en esa vision no sexista es vital (Figura 6) y deja una vez mas al
descubierto que si aspiramos a contar con ciudades con espacios inclusivos y

equitativos, la coeducacion y la participacion son la respuesta.
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Figura 7 — Hacia una convivencia inclusiva y equitativa

Fuente: Elaborado por Stefany Chuchuca Cely y Laura Gomez G."3

13 Arquitecta en el colectivo El Globus Vermell.



Para la realizacion del taller, el equipo que conforma el colectivo de El Globus
Vermell me brind6 el soporte tedrico —ademas de una revisidn personal- vy las
explicaciones respectivas acerca de como vienen realizando el taller en los
centros coeducativos. La revision de los documentos se extendié por varias
semanas, una vez concluida mi revisién la hora de poner en marcha lo aprendido

llegod.

El proceso de seleccion del centro coeducativo estuvo a cargo de El Globus. La
escuela elegida fue un centro coeducativo en la ciudad de Barcelona y como el
taller implica la elaboracion de maquetas y si ademas tomamos en cuenta lo
mencionado por Acosta y Pineda (2011, p.157), las iniciativas mundiales que se
han adelantado en el campo de la participacion infantil permiten ver una
tendencia general al desarrollo de proyectos y programas que vinculan de
manera principal a nifios y nifias con edades superiores a los 7 afios, se opto por
llevar a cabo el taller con estudiantes de segundo de primaria (Figura 7) 45

estudiantes en total, conformado de la siguiente manera:

Figura 8 — Distribuciéon de la Comunidad Infantil

SEGUNDO DE

SRIMARIA NINAS NINOS TOTAL
e 7 14 o1
B 9 15 24
TOTAL 16 2 45

Fuente: Elaboracion propia

Una vez que se conocid el numero de estudiantes que iban a participar en el
taller y teniendo en cuenta que para la realizacidén de la maqueta debian formar
equipos de 3-4 personas, se procedid —con la primera parte— a la preparacion
del material didactico. Se seleccionaron imagenes —blanco y negro— de edificios,
mercados, arboles, piletas, bicicletas, autos, personas, entre otros. Una vez

seleccionadas las imagenes, estas fueron impresas y luego se procedio a armar
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los kits'* a entregar el dia del taller. El kit contenia, las imagenes, papeles de
colores, una base de carton —lo suficientemente rigida— ya que es donde
reposara la maqueta, rotuladores, tijeras y pegamento. Con los kits listos y
teniendo en cuenta lo mencionado en el apartado anterior, el lugar elegido para
la realizacién del taller fue el aula de clase y el tiempo para la realizacion se fijo
en dos horas aproximadamente. Las maestras del centro coeducativo un dia
antes del taller realizaron una breve introduccion'® —nada exhaustivo— acerca de

la ciudad y sus espacios.

Desde El Globus Vermell se coordind: 1) el taller se iba a realizar en dos
momentos'®: en un primer momento con segundo de primara A y posteriormente
con segundo de primaria B y 2) las responsables del taller seriamos la arquitecta

Laura Gémez'” y mi persona.

Una vez en el centro educativo nos dirigimos directamente al aula de clase. De
camino al aula de clase, viene a mi mente lo mencionado por Browne y France
(1988) acerca de la importancia de hacer visible lo realizado por la comunidad
infantil, la Escuela en que me encontraba es un ejemplo de ello. Los dibujos'®
expuestos en el interior (Figura 9) son el resultado de una visita que habian
realizado dias atras con sus maestras, lo cual demuestra el interés por parte de
los docentes en sensibilizar y poner en contexto a los estudiantes en cuanto a
temas relacionados con la ciudad y sus espacios. Estas iniciativas fomentan y
estimulan no solo a la comunidad infantil, sino también a docentes a fortalecer el
sentido de pertenencia, convivencia y cuidado que se debe tener con el espacio

publico.

4 Conjunto de varios materiales.

'S Permitio poner en contexto a la comunidad infantil antes del taller.

'8 A pesar de esta division detallo de manera simultanea lo acontecido.

7 Arquitecta en el colectivo El Globus Vermell.

'8 Los titulos de los dibujos, asi como las notas junto a cada uno se encuentran en catalan. En
el centro educativo el catalan es la lengua oficial, seguido del castellano.
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Figura 9 — Fotografia de los dibujos realizados por la comunidad infantil

Elingreso'® de la comunidad infantil al aula de clase se realizé en orden, no hubo
necesidad que la maestra a cargo interviniera. Cada estudiante no tiene un sitio
asignado sino por el contrario cada dia eligen donde sentarse (Figura 10).

Figura 10 — Distribucion de la comunidad infantil
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9 Ver Anexo 1
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Con la comunidad infantil ya en sus asientos, se dio inicio al taller. Comenzo con
el discurso inicial?® (Figura 11) y para ello se evitd presentar imagenes de ciudad
y sus espacios a fin de no sesgar la vision de la comunidad infantil al momento

de realizar las maquetas.

Figura 11 — Discurso Inicial
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Elaboracion propia

En principio se tenia contemplado concluir el discurso introductorio y luego abrir

el debate, pero dada la predisposicidon de los estudiantes el discurso inicial y el

20 Antes de empezar el discurso, la arquitecta Laura Gomez me presentd con los estudiantes
como miembro de EIl Globus. Acto seguido tomé la palabra y mencioné que, si bien entiendo el
catalan, se me dificulta poder expresarme. Por tal razén el discurso lo realizd Laura en catalan
porque la comunidad infantil sefialé que se sentia mas a gusto. Recordemos que el centro
coeducativo tiene como lengua oficial el catalan.
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debate se realizaron de manera simultanea. A continuacion, se recogen las

respuestas?' (Figura 12) por parte de la comunidad infantil:

Figura 12 — Respuestas obtenidas a partir del debate
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Elaboracién Propia

Una vez concluida la primera y segunda fase del taller, se pidi6 a la comunidad
infantil que formen grupos®? de 3-4 personas. La ubicacién estratégica de las
mesas al interior del aula y sumado a ello la decision de las nifias y nifios de
permanecer en el lugar escogido desde el inicio, facilitd que este punto dentro

de la agenda se lleve a cabo de manera ordenada.

2" La intervencion de la comunidad infantil también fue en catalan, pero para efectos de
presentacion de este trabajo, presento las respuestas en espafriol.
22 No fue necesaria la intervencion de ninguno de los adultos presentes.
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Figura 13 — Fotografia de la comunidad infantil con el material a utilizar

Una vez conformados los grupos, la arquitecta se dirigid una vez mas a los
estudiantes (Figura 13) para informar los pasos a seguir para la elaboracién de
las maquetas: cada grupo recibira un kit que sera entregado por la Stefany, el
cual contiene imagenes de edificios que pueden utilizar como deseen, ademas
siluetas de arboles, papeles de colores y una lamina de carton que sera para que
monten la maqueta sobre ella. Todas las imagenes tienen bordes lo que permite
la union de las piezas, por favor tener cuidado de no recortarlas. Dicho esto, cada
grupo tiene que disenar una plaza. Dialoguen entre vosotros que incluir, que les
gusta que fuera el espacio publico. Tienen total libertad para disefar. Cualquier
consulta podréis hacerlas a mi (Laura) o la Stefany. Al final formaremos una

ciudad con la unién de todas las maquetas, sefald.

Figura 14 — Fotografias del proceso del taller

43



COEDUCACION Y CIUDAD:
Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa

Una vez que todos los grupos tenian el kit, se inicio inicio la tercera y ultima
parte?? del taller. Pasé por cada grupo ya que mi intencién era indagar un poco
mas mientras trabajaban para conocer de primera mano cual era su vision del
espacio publico, si creian que en la ciudad y en la escuela habia espacios para
nifas y otros para nifios, a lo que respondieron que no, en el patio jugamos todos,
las nifias y los nifios. Nos llevamos todos muy bien, sefialaron mientras

elaboraban las maquetas (Figura 14).

La comunidad infantil capté muy bien el propdsito del taller, estuvieron activos y
comprometidos en todo momento. La presencia de verde es uno de los
elementos presentes en las maquetas (Figura 15).

Figura 15 — Maquetas
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2 Para ver mas fotografias del taller, ver Anexo 2. Cabe mencionar que, las fotografias
presentadas a lo largo del presente trabajo fueron realizadas en su totalidad por la autora.
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Pese a que existieron algunos grupos que no alcanzaron a terminar el disefio de
su plaza, la maestra a cargo sugirié que luego del receso continuaran trabajando
en ello a fin de asegurarse que todos los grupos hayan concluido con la tarea
asignada. Es asi como, a pesar de los contratiempos, el trabajo en equipo, el
respeto, la comunicacion fluida entre los estudiantes fueron pieza clave para la

realizacion con éxito del taller.

Una vez concluido el taller, me dirigi al patio (Figura 16) en donde pude verificar
gue no existen una supremacia de los nifios hacia las nifias, se encuentran en

total interaccion.

Figura 16 — Fotografias del patio del centro coeducativo

i ‘.“'riii!ljil'%“}
i

45



COEDUCACION Y CIUDAD:
Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa

5. ANALISIS DEL TALLER “CONSTRUYENDO CIUDADES”

El interés demostrado por la comunidad infantil fue total desde el primer
momento. A pesar de que, la presencia de nifios duplica la de las nifias en el
segundo de primaria A, las nifias no tienden a agruparse, mas bien se
encuentran distribuidas estratégicamente por el aula en total interaccidén con los
nifos, situacion que se repitid en el segundo de primaria B. Desde ya se puede
evidenciar que la presencia de la coeducacion es positiva.

Durante el debate, la comunidad infantil del segundo de primaria A nho menciono
que existen espacios para nifios y otros para nifias, se refirieron a espacios de
uso y convivencia en comun. En cuanto a los edificios publicos lo definieron como
un lugar donde van muchas personas, sin restriccion alguna. Cuando llegé el
turno de ejemplos de espacios publicos, los ejemplos que mas se repitieron
fueron parques y plazas, ademas de calles, aceras, autopistas, manteniendo el
concepto una vez mas que son espacios de libre acceso, donde pueden ir
muchas personas sin restriccion alguna, en si, espacios equitativos e inclusivos.
Resulta necesario mencionar que en el segundo de primaria B cuando llegé el
momento de dar ejemplos de edificios publicos, uno de los estudiantes dijo “El
Camp Nou” a lo que inmediatamente se le pidi6 que explique ¢por qué? Su
respuesta fue que es un lugar al que van muchas personas y que no le prohiben
el ingreso a nadie, sefial6. Seguidamente una de sus compafieras menciono “El
Acuario” alegando que siempre que va con sus padres también los dejan pasar
y que también van muchas familias. Es claro, que tras estas intervenciones hay
una explicacion, pero no se procedio a explicar para no desviar la atencion de la
comunidad infantil, pero lo que si queda claro es que asocian el concepto
edificio/espacio publico como un lugar de libre acceso, pensado para una

convivencia sin restriccion alguna.

La conformacion de los grupos estuvo a cargo de la comunidad infantil tanto en
el segundo de primaria A como en el B, no hubo necesidad de intervenir. En cada
grupo el entusiasmo por disefiar y empezar a maquetar la plaza era total. Al
interior de cada grupo no se percibié en ningun momento que existiera la

necesidad de competir por el liderazgo —comportamiento que es comun en
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grupos aun no impregnados de la coeducacion en su totalidad— en lugar de ello,
la cooperacion y la comunicacion fluida estuvieron presentes en todo momento
en los dos grupos. La interaccion no se limitd al interior del grupo. Al igual que
en el Segundo de primaria B, hubo momentos en que los estudiantes de cada
grupo se desplazaron hacia otros grupos para observar como estaban llevando
a cabo la actividad encomendada. El compafierismo y el buen trato resultaron
fascinantes. Una vez mas, no hubo necesidad de intervenir porque cada

estudiante retornaba minutos después a su lugar de trabajo.

Cuando llegé el momento de la maquetacion, nos dividimos con Laura para
poder ayudar a cada grupo. La creacion, color y posterior ubicacion de cada
elemento en la plaza fue decisibn de cada grupo. Cuando pregunté a los
integrantes de cada grupo acerca de porque en sus plazas habian priorizado la
presencia de arboles, bicicletas, carriles bici, fuentes de agua, bancos para
sentarse, juegos recreativos, respondieron que es justamente como les gustaria

que fueran los parques, las plazas, cumpliéndose asi el objetivo del taller.

Finalmente, como el taller se realiz6 primero en el segundo de primaria A, el
tiempo no fue suficiente para que todos los grupos culminasen la actividad, por
lo tanto, no se logro unir todas las maquetas —como se tenia contemplado en un
principio—, a pesar del contratiempo mencionado se pudo obtener la vision de
cada grupo acerca de la ciudad. Sin embargo, a pesar de que el tiempo fue el

mismo, el segundo de primaria B logré culminar el taller.

5.1 Limitaciones

Llevar a cabo este tipo de talleres representa un alto costo en término monetario.
La impresidn de las imagenes de los edificios no se las puede realizar en tamafno
A4, tampoco en papel comun de impresion y mucho menos en cartulina, debe
ser un papel lo suficientemente rigido —sin llegar a extremos— que permita su
manipulacion al momento de montar las estructuras sobre la base de carton.
Este punto se convirtié en una limitante al momento de llevar a cabo el taller en
otro centro educativo. Es por ello por lo que recomiendo crear —en caso de no

existir— o fortalecer los canales de comunicacion entre los centros educativos y
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la administracion tanto publica como privada que faciliten llevar a cabo este tipo

de talleres.

6. MAS BUENAS PRACTICAS

Con el propésito de presentar experiencias de transformacion derivados de la
coeducacion en centros educativos en la ciudad de Barcelona y por intermedio
de El Globus Vermell, tuve la oportunidad de asistir al Seminario “Nuevos
Espacios, Nuevos Aprendizajes”, repensemos los espacios educativos y a las
Jornadas “Eines per educar en la participacio” en castellano significa

“‘Herramientas para educar en la participacion”, detallados a continuacién:

6.1 Seminario “Nuevos Espacios, Nuevos Aprendizajes”

Figura 17 — Auditorio de la Universidad de Barcelona, previo inicio del Seminario

Fotografia propia
48



COEDUCACION Y CIUDAD:
Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa

El seminario reunié a docentes, arquitectos, entre otros profesionales en el
Auditorio de la Universidad de Barcelona (Figura 17) para repensar
conjuntamente como se pueden seguir transformando los centros educativos y
como la polivalencia de nuevos métodos educativos han contribuido de manera
satisfactorio a tener en la actualidad escuelas libres de estereotipos, espacios
no sexistas, pero sobre todo escuelas y una comunidad infantil conectada a la

ciudad.

El seminario estuvo dividido en tres partes: 1) banco de experiencias, 2) talleres
paralelos de cocreacion: ideas para los nuevos espacios y 3) sintesis de los

talleres y clausura.

En la primera parte se expuso el ejemplo de la escuela La Mirada a cargo de la
maestra Clara Caso y Jordi Adell y Julia Nabona, arquitectos. Los ponentes
destacaron la importancia de vincular a la comunidad infantil en el cuidado del
mobiliario educativo. Cémo lo lograron? Manifestaron que sillas, mesas y
demas objetos al interior de cada aula de clase como en los pasillos deben ser
decorados por la comunidad infantil de esta manera se esta fortaleciendo el
sentimiento de pertenencia, es decir ir del objeto al objetivo. Ademas, ratificaron
que para alcanzar los objetivos trazados al interior del centro educativo tuvieron
que hacerlo por proyectos, es decir organizar grupos de trabajo, cada uno con
un proyecto que sea vinculante al otro, en otras palabras, destacaron la idea de
trabajar en red de cooperacion. Para asegurar el progreso de cada proyecto se
debe documentar todo el proceso ya sea con fotografias, bocetos, notas, audios,
etc. Priorizaron también en la importancia de exponer constantemente al interior

de los centros educativos los trabajos realizados por la comunidad infantil.

“Las paredes blancas no transmiten nada, no hay aprendizaje” fue la frase que
utilizaron para destacar que los espacios al interior de los centros educativos
deben contar historias, deben invitar a la imaginacién y que mejor si son
disefiados de manera conjunta por toda la comunidad infantil, con lo cual
coincido en que los espacios producen emociones, los estudiantes siempre
tienen algo que contar, algo que transmitir. Transformar aquellos espacios
transitables en espacios confortables.
49



COEDUCACION Y CIUDAD:
Transitando hacia una convivencia inclusiva y equitativa

Una institucion debe aprovechar al maximo los espacios, argumentando que, no
puede ser que el gimnasio de la escuela solo se use para clases de educacion
fisica, se debe promover su uso con otras actividades. Actualmente, la escuela
se encuentra en la ejecucion del proyecto “la biblioteca en el aula” promoviendo

asi la lectura y mejorando cada vez mas los espacios de convivencia.

Continuando con las intervenciones, fue el turno de la escuela Farigola del Clot
a cargo de la maestra Montse Marti y Miguel Mayorga y Pia Fontana de Mayorga
+ Fontana Arquitectos. Los ponentes destacaron la necesidad de conocer
¢cuales son los limites de los centros escolares? ¢ qué lugares se encuentran
préximos? ;como mejorar el camino hacia la escuela? ;existen edificios
nuevos? Pero ;qué hacemos con los existentes? Mencionaron que fueron
algunas de las interrogantes que se plante6 la comunidad educativa junto con
los arquitectos cuando empezaron la transformacidon de la escuela. Si bien es
cierto, todos aspiramos a brindar a nuestros hijos e hijas espacios seguros, no
sexistas, pero ;Qué estamos haciendo al respecto? sefial6 Miguel Mayorga. El
proyecto en la Farigola permiti6 mejorar el espacio proximo a la escuela, brindar
mayor seguridad durante el traslado a la misma, fue un proceso paulatino pero
que sus resultados los estamos viendo dia a dia, sefalé.

Una vez concluidas las ponencias, se procedid a la realizacion del taller.
Estuvieron a disposicion tres talleres: 1) nuevos criterios de construccion, 2)
transformacion de los centros educativos y 3) aulas del futuro y nuevas
tecnologias. Mi eleccion fue el taller, sobre transformacion de los centros
educativos. En el taller se destacé la idea de promover el uso del espacio exterior
como aula, permitiendo a la comunidad infantil relacionarse y conocer mas a

detalle el papel que ejerce la ciudad y el espacio en su formacion.
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6.2 Jornadas “Herramientas para educar en la Participacion”

El encuentro se llevd a cabo en las instalaciones de la Asociacion de Maestros
Rosa Sensat en la ciudad de Barcelona. Fue un espacio de formacion y debate,
dirigido a maestros, educadores y técnicos de la administracion. La finalidad de
las jornadas fue compartir experiencias, hacer preguntas, reflexionar y debatir
del impacto de las metodologias participativas en la educacion.

La jornada inicié con preguntas como: ¢;estas metodologias tienen impacto en
los aprendizajes? ¢ son aprendizajes mas significativos? s hacen un aporte a la
construccion de ciudadania? ¢ estimula un pensamiento critico? La intervencion
de Ana Maria Novella?* con el tema “La participacion infantil y juvenil, aqui y
ahora” (Figura 18) permitié dar respuesta a las interrogantes anteriormente
planteadas. Novella menciond6 que la participacion siempre es posible, se puede
y se debe hacer. La participacion de la comunidad infantil debe ser llevada a
cabo con responsabilidad y debe ser vista como una forma de generar
protagonismo que permite empoderar a las mujeres y hacer visibles aquellas

actividades realizadas en el anonimato.

Figura 18 — Intervencion de Ana Maria Novella

Fuente: Fotografia propia

% Profesora agregada interina del Departamento de Teoria e Historia de la Educacion en la
Facultad de Educacion en la Universidad de Barcelona.
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Ademas, destacé que la ciudad es un actor fundamental para promover la
participacion. Recordemos lo mencionado acerca de la importancia de hacer uso
de la vision no sexista, no sesgada del espacio con la que pueden aportar la
comunidad infantil desde sus escuelas. Para que un proyecto pueda transformar
una ciudad debe incluir la participacion de la ciudadania, en otras palabras,
impulsar la participacion como un proceso ciudadano es un reto que involucra a

toda la colectividad.

Concluida la intervencion, se abrieron las inscripciones a los talleres®, los cuales
fueron practicos y simultaneos. Mi eleccion fue Repte 1: La participacio en el
centre educatiu. Activitat puntual o procés transformador? En el taller pude
compartir la experiencia del caso de Ecuador, como la transformacion de los
centros educativos mixtos en verdaderos centros coeducativos aun es una
asignatura pendiente. Ademas, destaqué los avances en cuanto a la educacion
libre de estereotipos que se brinda en las escuelas en Barcelona a lo que
agregaron los presentes que ha sido, es y continua siendo una tarea compleja,
aun falta mucho por hacer destacé una de las maestras presentes. Entendi que
incluir a la comunidad infantil es pieza clave, sin su participacion, vision,

entusiasmo estos procesos no se hubieran llevado a cabo.

Concluidas las intervenciones, se recogieron las conclusiones del taller (Figura

19) de la siguiente manera:

25 para mas fotografias del taller, ver Anexo 3
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Figura 19 — Resumen del taller

1. DIAGNOSIS 2. IMPACTO
* Necesidades * Objetivo general

 Cultura de participacion * Crear cultura de participacion

 Construir mas alla de la demanda

« Sentir que podemos * Objetivos especificos

* Causas * Trabajar a través de la

+ Poco sentimiento de poder motivacién/emocion.

« Cultura de la democracia * Disefiar procesos participativos que
representativa (estereotipos) involucren a la comunidad infantil
reproducidos en el espacio

* Poblacion

» Comunidad infantil

» Docentes

» Familias

* Actores
« Centros educativos
milias
3. RESULTADOS 4. ACTUACIONES
* Productos * Actividades

« Sentimiento de poder * Hacer uso de herramientas de

« Creer que es posible democracia directa

«Vincular en igualdad » Acompafar a las comunidad infantil en

« Corresponsabilidad los procesos

* Poner en conocimiento que la
participacion no debe tener un horario
establecido

Fuente: Elaboracién propia

Las conclusiones del taller dejan en evidencia una vez mas que la participacion
de la comunidad infantil realmente es algo que se debe seguir fortaleciendo. Los
cambios suscitados en los centros educativos a partir de la coeducacion y la
puesta en marcha de procesos participativos realmente han marcado un antes y
un después. Se destaco también que la participacion debe ser vista y abordada

como una forma de empoderamiento y visibilizacion.
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7. CONCLUSIONES

El estudio de las ciudades y la voluntad para hacer de ellas entornos mas
humanos y libres de estereotipos, forma parte del camino que me trajo hasta
este momento, si bien es cierto no ha sido facil, pero si realmente satisfactorio.
Mejorar los entornos desde una perspectiva colectiva empezando por la
poblacién infantil es crucial y necesaria para construir una sociedad con
perspectiva de género. Pero en la realidad el espacio publico refleja otra cosa,
se puede encontrar hoy en dia espacios contradictorios que concentran
situaciones de desigualdad y vulnerabilidad, invisibilizando y otorgando un rol
pasivo a las mujeres. Coeducacion y Ciudad: transitando hacia una convivencia
inclusiva y equitativa refleja el deseo de que se debe y sobre todo se puede
cambiar la realidad hasta ahora basada en lineamientos sociales preestablecidos
que lo que han hecho es condicionar el desarrollo y comportamiento de la

comunidad infantil.

A partir de buenas practicas recogidas en centros coeducativos se demuestra
que transitar de una incompleta educacion mixta hacia una verdadera
coeducacion ha permitido que hoy en dia escuelas -citadas en el presente
trabajo- sirvan de motivacidén para aquellos centros educativos aun no
impregnados en su totalidad por la coeducacion. Pero realizar esta transicion no
es tarea facil, es una tarea multiactoral que debe -ademas de lo mencionado-

desterrar la forma tradicional de planificar ciudades.

El planeamiento urbano tradicional ya no es posible ni viable, se debe entender
que las ciudades hoy en dia requieren una planificacion estratégica, participativa,
integral que involucre esa vision de ciudad no sesgada ni sexista con la que

puede contribuir la comunidad infantil.

Los procesos participativos a temprana edad como el taller “construyendo
ciudades” permite que la comunidad infantil construya su propia imagen de
ciudadanos responsables y comprometidos con el disefio y el desarrollo de su
ciudad. Ademas, pude percibir que el taller les permitié sentirse parte de la

ciudad y no como futuros ciudadanos sino como lo que son ciudadanos activos,
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con aportes que de ser tomados en cuenta realmente pueden lograr cambios
significativos en el espacio publico.

No podemos seguir permitiendo que los problemas desencadenados por los
estereotipos se sigan reflejando en el espacio publico, ni podemos esperar que
se solucionen por si mismo, asi como tampoco podemos esperar a que el cambio
suceda tan rapido como lo necesitamos. Para hacer frente a lo expuesto
concluyo que se requiere: cambiar la educacion tradicional por coeducacion, la
incorporacion de la comunidad infantil en los procesos de planificacion y cuando

se planifique la ciudad, pensar también en las escuelas.

Debemos ver a los centros educativos como una parte activa de la ciudad y su
transformacion es un desafio que debemos afrontar conjuntamente. EIl
compromiso de la escuela en formar a la comunidad infantil conectada y
participativa con su entorno, si es realizada a temprana edad y teniendo una
coeducacion de base, definitivamente contribuye a desterrar estereotipos de
género a la vez que fortalece la conexion escuela-ciudad. No olvidemos que las
transformaciones sociales de fondo no se producen de forma inmediata,

requieren de un proceso y sobretodo tiempo.
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8. RECOMENDACIONES Y FUTURA LINEA DE
INVESTIGACION

Para aquellos centros educativos aun no impregnados en su totalidad de la
coeducacion, se proponen alternativas metodologicas para su pronta

incorporacion (Ver apartado 8.1).

Figura 20 — Esquema de futura linea de investigacion a seguir

O

Participacion
Comunidad
Infantil

ONU - Agenda
2030

D Fase de
Sensibilizacion

Fuente: Elaboracion propia

Instrumentos de escala global como por ejemplo la ONU-Agenda 2030, esboza
el posible camino a seguir para lograr tan anhelada transformacion del espacio.
Si bien es cierto que por un lado se cuenta con la Agenda 2030, para asegurar
su efectifividad resulta necesario (Figura 20) incorporar la vision, opinion y
sugerencias de la comunidad infantil, pieza clave al momento de
disefar/planificar la ciudad, no sin una fase previa de sensibilizacion que ademas
de promover una convivencia no sexista, promueva espacios de participacion y

cooperacion desinteresada.
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8.1 DIRIGIDO A CENTROS EDUCATIVOS MIXTOS

8.1.1 Sensibilizar en igualdad de género

El libro Las personas conviven en la escuela — Una propuesta coeducativa
menciona que una primera forma de incursionar en la coeducacion en los centros

educativos es a partir del lenguaje y, yo anadiria, del espacio fisico.

Tudela (2002) propone herramientas (Figura 21) y fases de actuacion? (Figura
22) que juntamente con participacion colectiva permiten llevar a cabo una

propuesta coeducativa:

Figura 21 — Herramientas para cambiar el lenguaje

e : . N (] ) — N ( _ B
*Cambio de actitudes A través de: material Los chicos son muy
«"Profesiones solo para grafico, reflexiones brutos y las chicas son

hombres" cotidianas mas tranquilas, mas
«Desligar: el rosa es -Nifias y nifios podemos ordenadas (elevada
color de mujer y el azul hacer las mismas carga sexista)
es para hombres actividades
Fase de Evidenciar el Analizar situaciones
oo .. . aparentemente
Sensibilizacion sexismo "normales”

. i ) 4 } , ) 4 ., )

+¢,Como se utilizan los «Incluir un lenguaje La coeducacion no es
espacios comunes”? incluyente y no sexista una practica que se

« ¢ Quiénes toman las que incluya a la otra realiza a ciertas horas
responsabilidades en el mitad antes omitida del dia, debe ser una
aula? practica permanente

* ¢, Como se agrupa el
alumnado?

L La parte mas Una formacién
Mas interrogantes (—\ compleja (—\ permanente

Elaboracion propia a partir de Tudela (2002)

26 Comunidad infantil. Primera fase hasta los 6 afios. Segunda fase: 7-9 afios. Tercera fase: 10-
12 afios.
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Figura 22 — Fases de actuacion para cambiar el lenguaje

COEDUCACION

Primera Fase |

a a Segunda Fase
Trabajar el lenguaje en los

cuentos

Cuestionar los cuentos Cambiar el final de los
tradicionales y buscar cuentos tradicionales
finales alternativos Reinventar los cuentos
Fomentar lecturas no conocidos, cuestionandolos | Analizar y modificar los
L existas y debatiendo textos

Se propone escribir
narraciones no sexistas

Cuestionamiento del [éxico

SV.LSIXHS ON SOIOVdSH

Elaboracion propia a partir de Tudela (2002)

8.1.2 Espacios coeducativos que promueven la equidad

Browne y France (1988) mencionan la importancia de hacer visible lo realizado
por la comunidad infantil por lo que proponen multiples herramientas (Figura 23)
asi, docentes, progenitores y comunidad en general tendrian una idea mas clara
de la manera en que piensan y del impacto que el espacio fisico y la sociedad

en general ejercen sobre la comunidad infantil.

En esta misma linea argumental, Acosta y Pineda (2011) destacan que a partir
del reconocimiento en el juego y el uso de un lenguaje no sexista, se configuran
en elementos que logran transformaciones de la realidad de una manera
consciente y voluntaria a la vez que destacan la necesidad de documentar la
experiencia de cada actividad de manera que se pueda establecer un antes y un
después que deje en evidencia los avances alcanzados a partir de su

implementacion.
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Figura 23 — Seleccion y produccion de materiales de aprendizaje

Jugar a ser e
interpretaciones de
papeles

*Denotan una aterradora

precision

«La interaccion entre
adultos conscientes y una
comunidad infantil en la
interpretacion de papeles,
puede contrarrestar:
Ideologias Sexistas

Artes y Oficios

*Pinturas y collages
» Material visual no sexista
es escaso. Es preciso
producirlo

Material Visual

*Imagenes de mujeres
*Deben reflejar las
realidades de la vida en
general
*Ensefar a la comunidad
infantil a NO aceptar
estereotipos sexistas

Musica
Juguetes y Juegos Danza
*Més que una supervision Teatro

necesitan una explicacion
« Participar activamente en *Permite generar

su utilizacién ambientes de intercambio
« Promover juegos de cultural
recortar y pegar *Rompe con estereotipos
relativos a cada género

*Desarrollo de destrezas

Narraciones
*Una version renovada

Recetas de Cocina

* Todos los nifios disfrutan de .
actividades creativas *Modernizar los cuentos
« Promover la mixticidad de tradicionales con caracter

culturas sexista

-Romper con el estereotipo: Incluir relatos de mujeres

" ; e que hayan sido figuras
solo las mujeres cocinan historicas

Fuente: Elaboracién propia a partir de Browne y France (1988)

Tomando en cuenta la fase en la que se encuentra la comunidad infantil (Figura
24), se debe trabajar en fortalecer aquellas debilidades que los estereotipos de
género acentuan. Para lo cual Tomé, (2002) propone:
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Figura 24 — Como fortalecer las debilidades acentuadas por los estereotipos de género

= Se han de potenciar los =
espacios de interaccion
con las nifias.
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espacios de autonomia.

Trabajar la
responsabilidad en el
cuidado de_los objetos
Protagonismo en casa, en propios y ajenos.

la escuela, en el espacio "
publico Expresion de los

sentimientos
Ensefiar a cuidarse

Trabajar la autoestima

Demostrar afectividad

Potenciar el respeto entre
Nifas sus compaiieros y Nifos
comparneras

Potenciar el respeto hacia
las nifias y las mujeres.

Fuente: Elaboracioén propia a partir de Tomé (2002)

Una vez que se ha iniciado la fase de sensibilizacidén y se han generado procesos
participativos, el siguiente paso es vincular este accionar con un instrumento a
escala global como la ONU-Agenda 2030. Pero ¢qué es la Agenda 20307 A

continuacion, se describe en que consiste:

8.1.3 ONU-Agenda 2030 y su papel en la transformaciéon de las

ciudades

Para asegurar una mayor eficacia y eficiencia resulta indispensable que frente a
cualquier proceso de transformacion en los centros educativos con miras a
transitar hacia una ciudad equitativa e inclusiva, libre de estereotipos sexistas,
los procesos deben ser desarrollados no solo de manera transversal sino
asegurando también su articulacidn con programas a escala global como, por
ejemplo, los objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) (Figura 25) contenidos en
la Agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU).
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Figura 25 — ODS en la Agenda 2030
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La universalidad, integracion, indivisibilidad, ademas de no dejar a nadie atras,
bajo estos principios la Organizacion de Naciones Unidas ONU (2015) en el mes
de septiembre en la ciudad de New York, adopta la Agenda 2030%" que recoge
17 objetivos de desarrollo sostenible ODS que traza el camino hacia esa meta
ambiciosa de ciudad tan anhelada. Dentro de sus principios destaca la
universalidad, la integracion, ademas su indivisibilidad, es decir que pueden
desarrollarse en el orden que se crea conveniente, pero para garantizar su
efectividad deben cumplirse todos los objetivos planteados. Dicho esto, es
importante mencionar que en este proceso de transformacion hacia una ciudad
mas equitativa y libre de estereotipos sugiero empezar —de momento— con el
objetivo N°4 y el objetivo N°5 que hacen referencia a la educacion de calidad y
la igualdad de género, respectivamente.

27 Recordemos que 193 paises adquirieron el compromiso, entre ellos Ecuador y Espania.
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OBJETIVO 4:

Garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y

promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos.

“La educacion es la base para mejorar nuestra vida y el desarrollo sostenible.
Ademas de mejorar la calidad de vida de las personas, el acceso a la
educacion inclusiva y equitativa puede ayudar abastecer a la poblacion local
con las herramientas necesarias para desarrollar soluciones innovadoras

a los problemas mas grandes del mundo”.

OBJETIVO 5

Lograr la igualdad entre los géneros y empoderar a todas

las mujeres y las niias.

“La igualdad entre los géneros no es solo un derecho humano fundamental,

sino la base necesaria para conseguir un mundo pacifico, prospero y sostenible”.

Aspirar a una educacién de calidad a la vez que se promueve la igualdad de
género son temas que deben ser irrenunciables para la sociedad en general
porque el problema que ocasiona su ausencia es mucho mas grave de lo que
cualquiera haya imaginado antes y su impacto en la sociedad es mucho mayor
de lo que habiamos estimado. Por tal razén es que, al existir una herramienta de
escala global como lo es la Agenda 2030, resulta pertinente promover su
articulacion con programas a escala local, lo cual mejorara la coherencia y
aclarara el panorama en un camino aparentemente donde no hay ruta de salida.
En consonancia con lo expuesto, la guia Apoyo en la implementacion de la
Agenda 2030 (2017) muestra las posibles formas de transitar hacia la
implementacion de la Agenda 2030 —hace mencion de algunos paises de la

region firmantes del acuerdo— entre los que se encuentra Ecuador.

La guia destaca la importancia de promover la transversalizacion?® siendo el
primer gran paso para dar frente a la implementacion de la Agenda 2030. Pero
¢de que manera? La guia de referencia hace mencion de 8 areas practicas

comprendidas como oportunidades para su ejecucion (Figura 26):

28 Aterrizar la Agenda 2030 en los niveles nacional y local: integracion en los planes nacionales
y subnacionales de desarrollo; y en las asignaciones presupuestarias. Tomado del informe Apoyo
en la Implementacion de la Agenda 2030 (2017).
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Figura 26 — Areas para integrar la Agenda 2030
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Fuente: Elaboracion propia a partir de la guia de Apoyo en la implementacion de la Agenda 2030



Las areas mencionadas van en concordancia con lo expuesto en el apartado de
coeducacion, demostrando la necesidad de, a partir de verdaderos procesos
participativos, sensibilizar®® no solo a la comunidad infantil sino también a

gobiernos como actores involucrados como primer gran paso.

Agenda 2030 - ODS en las escuelas

Figura 27 — Estrategias metodoldgicas para la sensibilizacion de los ODS en los centros

educativos
— H N “
- - Y,
- S — %
Estrategias - ) ODS en los
Metodologicas 5 Centros
y Qo Educativos

N

, RECONOCIMIENTO
*Talleres creativos .
*Encuentros de reflexion VALORACION fomenta. |
*Recorridos urbanos Espacios no sexistas
*Encuentros interlocales AFECTACION POR Cooperacién
*Encuentros con autoridades LOS SUCESOS DE )
locales LA CIUDAD Tolerancia
*Espacios de formacion para la Respeto
familia

*Dialogos con la academia
+Ciclos de conferencias

Fuente: Elaboracion propia a partir de Acosta y Pineda (2011)

2 La sensibilizacion del plblico mediante: entrevistas, articulos en TV, emisoras de radio,
periodicos, revistas, medios sociales, ademas de repartir materiales de comunicacion tales como
folletos, brazaletes, pancartas, pegatinas, juegos asi también talleres introductorios sobre los
ODS y su relevancia para las estrategias y planes nacionales constituyen un paso critico € inicial
para una implementacion exitosa de la Agenda 2030 (tomado de la guia Apoyo de los equipos
de pais de las Naciones Unidas a los Gobiernos de América Latina y El Caribe para la
implementacion de la Agenda 2030 (2017:22).
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Acosta y Pineda (2011), proponen las siguientes estrategias metodoldgicas
(Figura 27) las mismas que se pueden usar para sensibilizar a la comunidad
infantil ademas de docentes y demas actores en la existencia e importancia de
la implementacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible contenidos en la

Agenda 2030 propuesto por la ONU.

Finalmente, quiero mencionar que lo expuesto en este apartado no se considera
algo rigido, debe interpretarse como un posible camino a seguir que va a
contribuir de manera positiva a la transformacion de los centros educativos en
verdaderos centros coeducativos. Y concluyo el presente trabajo mencionando
que los estereotipos desde temprana edad son toxicos y que la coeducacion

empodera a la comunidad infantil.
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Anexo 1

Figura 28 — Fotografias de la comunidad infantil previas al ingreso al

salon de clase
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Anexo 2

Figura 29 — Fotografia de la comunidad infantil recibiendo las instrucciones a seguir

”

Figura 30 — Fotografias en secuencia del proceso del Taller “Construyendo Ciudades
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Figura 31 — Fotografias de las maquetas finales
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ANEXO 3

Figura 32 — Listado de los talleres disponibles
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Nota: El nombre de la autora de este trabajo se encuentra en la primera lista

empezando por la izquierda, posicion N°8.
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Figura 33 — Grupo de trabajo

Fund. Ferrer Guardia @f_ferrerguardia - 2h v
N En marxa els tallers simultanis amb els diferents
projectes per treballar els reptes de la
participacié #educarXparticipar @ferminrove
@CasalsDeJoves @Escola_Jujol @ajsantfeliu...

2 Rosa Sensat and Escola Lliure El Sol

Fuente: Tomada de la cuenta de la red social twitter de la Fundacion Ferrer Guardia
Nota: en la fotografia, la segunda a la izquierda es la autora del presente trabajo.

Figura 34 — Resumen del taller
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