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RESUMEN

Debido a la creciente inmigracion china en Espafia, hay cada vez mas jovenes de origen
chino (conocidos como 7%, huayi en chino) que nacen, se crian aqui y tienen la
necesidad de estudiar la lengua china. Estos presentan un perfil peculiar que los
diferencian de los estudiantes de no origen chino que estudian el idioma como LE, y es
que han sido expuestos al chino en el hogar, pero carecen de las habilidades lingiiisticas
de un nativo, ya que su formacion académica formal se ha llevado a cabo en la educacion
espanola. A raiz de ello, en los tltimos afios han surgido centros de ensefianza del chino
destinados a estos alumnos, a los cuales nos referiremos como “estudiante de chino como
Lengua Heredada”. Sin embargo, los estudios respecto al tema en Espafia son muy
escasos. En base a estudios anteriores y nuestra observacion, la presente tesina parte de
la hipdtesis de que en dichos colegios de chino la metodologia impartida es tradicional y
ello puede conllevar a la desmotivacion y rechazo del estudio por parte de los alumnos.
Debido a ello, pretendemos investigar cudl es la verdadera situacion y cudles son las
verdaderas necesidades de los estudiantes, con el fin de proponer un cambio a la
metodologia tradicional impartida para incrementar la motivacion, asi como mejorar la
calidad de ensefianza en este ambito. Para alcanzar nuestros objetivos hemos realizado:
(1) una revision bibliografica de estudios anteriores del tema llevados a cabo en otros
paises; (2) una investigacion cualitativa utilizando entrevistas para estudiantes y docentes
de chino como LH; (3) y una investigacion cuantitativa utilizando cuestionarios para
estudiantes de chino como LH. Los resultados nos muestran que: la metodologia de
ensenanza utilizada en las clases de chino es tradicional y no del total agrado por parte de
los estudiantes; los materiales didécticos utilizados son inadecuados; y los alumnos tienen
necesidades los cuales el método tradicional de ensefianza no satisface. A raiz de los
resultados obtenidos, proponemos una posible metodologia para las clases de chino como
Lengua Heredada. Como toda investigacion, nuestro trabajo presenta sus limitaciones,
sin embargo, esperamos que nuestro trabajo sirva de gran ayuda para el docente y también

como base de inspiracion para futuras investigaciones respecto al tema.

PALABRAS CLAVE: Ensefianza del chino como Lengua Heredada, estudiantes de

chino como Lengua Heredada, metodologia de ensefianza, colegios de chino, Espafia.



ABSTRACT

On account of the increasing Chinese immigration in Spain, there are more and more
young people of ethnic Chinese (known as #£%, huayi in Chinese) who are born, raised
here, and need to study the Chinese language. They present a peculiar profile which
differentiates them from non-Chinese students who study Chinese as a foreign language
because they have been exposed to Chinese at home. However, due to their formal
academic training carried out in Spanish education, they lack the language skills of a
Chinese native. As a result, in recent years, Chinese Heritage Schools have emerged for
these students, whom we will refer to as "Chinese Heritage Language Learner". Even so,
in Spain, there is a lack of research in this area. Based on previous studies and our
observation, the present thesis starts from the hypothesis that in these Chinese Heritage
Language Schools the methodology taught is traditional and this can lead to students' lack
of motivation and rejection of the study. Consequently, we pretend to investigate what
the real situation is and what the real needs of the students are, in order to increase
motivation proposing a change to the traditional methodology taught and to improve the
quality of teaching in this area. To reach our objectives, we have opted by (1) a literacy
review of previous studies on the subject carried out in other countries; (2) a qualitative
research using interviews for CHLL and teachers; (3) and a quantitative investigation
using questionnaires for CHLL. The results show us that: the teaching methodology used
in the Chinese classes is traditional, which is inappropriate; the teaching materials used
are inadequate; the traditional teaching methodology does not satisfy student’s needs. As
all research, we have had limitations, but we hope that our work will be helpful for

scholastics and as a useful and reliable academic source for new research in this area.

KEY WORDS: Teaching Chinese as a Heritage Language, Chinese Heritage Language

Learner, teaching methodology, Chinese Heritage Language School, Spain.
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1. INTRODUCCION
1.1. Motivacion

Como persona de ascendencia china que soy, he nacido y crecido en Espafia. Mis
padres, quienes inmigraron a Espafa hace aproximadamente unos 26 afios en busca de
trabajo, son de Wenzhou, una ciudad perteneciente a la provincia de Zhejiang, por lo que
desde mi infancia nos comunicamos en casa en el geolecto de Wenzhou (i M i,
wenzhouhua). A parte de cursar las clases de mi escuela, a diferencia de mis compatfieros,
también he tenido la experiencia de ser una estudiante de chino durante 12 afios en un
colegio chino situado en el centro de Madrid, destinado a estudiantes de origen chino con
un perfil similar al mio, para aprender el chino estandar. Las clases se impartian los
sadbados por la manana durante tres horas y media (10:15h-13:45h), con dos descansos

entre medias.

Cierto es que, tanto yo como muchos de mis antiguos compaiieros, gracias a este
tipo de colegios hemos conseguido adquirir enormes conocimientos en relacion a la
lengua china, aspecto con el cual sin ninguna duda estamos enormemente agradecidos.
Sin embargo, hemos observado un fenémeno importante el cual cabe destacar: hay una
parte de los alumnos que se sienten desmotivados, pudiéndose traducir ello en rechazo al

estudio de la lengua china, y en otros casos, hasta su abandono.

“lA qué se puede deber esta desmotivacion?” es la pregunta inicial la cual nos
hemos planteado y ha sido motivo de eleccion del presente estudio. Queremos enfatizar
en que nuestro propdsito no es ni mucho menos criticar a este tipo de colegios. No hay
duda en que representan el gran esfuerzo de todas aquellas asociaciones, padres y
profesores para promover el aprendizaje de la lengua china como Lengua Heredada a los
jovenes de origen chino nacidos y/o educados en Espaina. Més bien, nuestra intencion es
mostrar la realidad y analizar los datos desde una vision critica, con el fin de aportar

mejoras en el desarrollo del campo de la didactica del chino en nuestro pais.

1.2. Justificacion

(Por qué es relevante nuestro tema de investigacion? ;Qué implicaciones tiene

respecto a la didactica del chino en Espafia?



En las tltimas décadas, la comunidad inmigrante china ha crecido
considerablemente en Espafia. Segin datos del Instituto Nacional de Estadistica (INE)
(véase Figura 1), en el afio 1998 la poblacion china en Espafia era de 11.611 personas,
cifra la cual ha subido a 224.559 en el afio 2019. De estos ciudadanos chinos en Espaiia,
la mayoria son del sur de la provincia de Zhejiang (del distrito de Qingtian y ciudad de
Wenzhou); y en menor medida, destacan también los ciudadanos procedentes de las
ciudades de Shanghai y Beijing; los de las provincias de Guangdong, Fujian, Anhui,
Jiangsu, Liaoning, Heilongjiang, Jilin; y los originarios de Taiwan y Hong Kong (Saiz,
2005). Sin embargo, por otra parte, cabe mencionar que “[a] este dato habria que afiadir
otro segmento de la poblacion que ha desaparecido estadisticamente de la contabilidad de
extranjeria al haber pasado a ser juridicamente espafoles” (Beltran, 2009: 258), por lo

que la cifra anteriormente mencionada deberia de ser mucho mayor.

Poblacién extranjera por Nacionalidad, comunidades, Sexo y Afio.

Estadistica del Padrén Continuo, China, TOTAL ESPANA, Ambos sexos
230.001

207.001
184.001
161.000
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115.000
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22.999
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Figura 1. Evolucion de la inmigracion china en Espaiia (1998-2019)

Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (2020)1.

! Poblacion extranjera por Nacionalidad, comunidades, Sexo y Afo. (2020). Instituto Nacional de
Estadistica [figura]. Recuperado el 16 marzo de 2020 de
https://www.ine.es/jaxi/Datos.htm?path=/t20/e245/p08/10/& file=02005.px#!tabs-grafico




Por una parte, en consecuencia, este aumento de la poblacion china en Espafa ha
conllevado, entre otras, a un aumento de personas de origen chino que nacen en Espafia
(conocidos como #£7%F, huayi en chino), cuyos progenitores, ambos, o al menos uno de
ellos, es de nacionalidad china (véase Figura 2)y pueden llegar a ser potenciales alumnos

de chino, como mostraremos mas adelante.
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Figura 2. Nacimientos en Esparia en el que al menos uno de los progenitores es de nacionalidad china

Fuente: Epdata (2020)°

“[L]a mayor parte de [estos] nifios estan escolarizados en los distintos centros del
sistema educativo espafiol, es decir, asisten a las escuelas de forma normalizada,
aprendiendo perfectamente la lengua y los valores que se transmiten en la misma”
(Beltran, 2009: 258). Ello se traduce a que pueden no sentir a China tan cercano, ya que
tienen como referente fundamental su medio espafiol (Beltran, 2009). Sin embargo, en la
mayoria de los casos, los padres de éstos desean que sus hijos no pierdan sus raices y
aprendan la lengua china, por lo que ha cabido la necesidad de la creacion de centros de
ensenanza del chino destinados a este tipo de estudiantes. Bien lo podemos confirmar en
un articulo de Europapress (2008) el cual explicaba que la Asociacion Espafiola de

Chinos, afios atrds decidi6 crear un colegio debido al elevado numero de nifios

* La comunidad china en Espaiia, en datos y estadisticas. (2020). Epdata [figura]. Recuperado el 16 de
marzo de 2020 de https://www.epdata.es/datos/comunidad-china-espana-datos-estadisticas/290




procedentes de China, con el fin de que éstos no perdieran el hilo con sus raices y tuviesen
la oportunidad de aprender la lengua e historia china a pesar de la distancia que ello les
suponia. Sin embargo, en el andlisis de los datos de un estudio sobre las actitudes
lingiiisticas y del mantenimiento de la Lengua Heredada en las familias de inmigrantes
chinas en Estados Unidos (Zhang y Slaughter-Defoe, 2009), se mostraba como a pesar de
la actitud positiva de los padres para que sus hijos mantuviesen la Lengua Heredada (el
chino), los hijos no veian la relevancia de ésta y a menudo se resistian a los esfuerzos de

los padres para que aprendiesen el idioma chino.

A estos estudiantes de origen chino nos referimos en nuestro trabajo como
“estudiantes de chino como Lengua Heredada”, o, de forma simplificada, como
“estudiantes de chino como LH”, quienes en inglés son conocidos como CHLL (Chinese
Heritage Language Learner). No obstante, como defiende Carreira (2004), es una tarea
complicada definir este término, ya que bajo el perfil general de dicho concepto aboga un
amplio abanico de subperfiles. Entonces, ;qué es lo que se entiende por estudiante de
Lengua de Heredada? ;A quién se le puede concretamente considerar como un estudiante
de chino como Lengua Heredada? ;Cudles son sus caracteristicas principales que les
difiere de los estudiantes de chino hispanohablantes de origen no chino? Estas son algunas

de las preguntas que nos planteamos y pretendemos responder con nuestro trabajo.

Por otra parte, como hemos mencionado anteriormente, debido a dicha necesidad
del estudio por parte de estudiantes de chino como Lengua Heredada, ha aumentado
considerablemente el nimero de centros de idioma chino destinados a ellos. Chao (1996)
sostiene que el origen de formacion de este tipo de colegio chino® en Estados Unidos data
del afio 1848, el cual respondia a la peticion de los inmigrantes chinos de la época, quienes
eran sobre todo originarios de lugares de habla cantonesa de China, con la intencion de
que sus hijos no perdiesen sus raices y aprendiesen la lengua y cultura china (Liu, 2010a).
Ello se traduce en que el surgimiento de este tipo de centros ya posee mas de cien afos
de historia en Estados Unidos. En cambio, podemos observar que dicho florecimiento de

los colegios de chino en Espaia es relativamente reciente. Los origenes de los primeros

’ En otros estudios, este tipo de colegios destinados a la ensefianza del chino como LH aparecen
mencionados como Chinese Heritage Language School (p. ej. Wang, 1996), weekend Mandarin Chinese
schools (p. ej. Luo, Li y Li, 2017), “Chinese supplementary schools”, “Chinese complementary schools”
(p. ¢j. Archier, Francis y Mau, 2009). Nosotros en el presente trabajo nos referiremos a ellos como “centros

EEINT3

de ensefianza del chino”, “colegios chinos” o “colegios de chino” de forma indiferente.
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centros existentes en Espafia se remontan en la segunda mitad de la década de los 90 del
S.XX: siendo el colegio de chino de Valencia® ( FL4& P8 Wt 30 % #2, Walunxiya
zhongwen xuexiao) fundada en el afio 1995°; el colegio de China de Barcelona ([2. 3£ %
AR b [ 2488, Basailuona zhongguo xuexiao), en el afio 1995°%; y el colegio de chino de
Chinos en el Extranjero (44fr 5 N H 3222, huagiao huaren zhongwen xuexiao) de

Madrid, en el afio 1996’, entre otros®, de los primeros fundados en el pais.

En consecuencia, la existencia de investigaciones académicas al respecto es
extremadamente escasa’, a diferencia de otros paises (como puede ser en Estados Unidos,
Canada, Australia, etc.). Puesto que actualmente hay cada vez més estudiantes de origen
chino que estudian la lengua china como Lengua Heredada, pensamos que nos es
pertinente desarrollar mas este asunto, con la intencién de poder ayudar a mejorar a
profesores y futuros profesores de la didactica del chino como Lengua Heredada en

Espaia, y los alumnos puedan recibir una buena ensenanza.

1.3. Objetivos

El objetivo principal del presente trabajo es investigar qué tipo de metodologia se
suele utilizar en mayor medida en los centros de chino dirigidos a estudiantes del chino
como Lengua Heredada en Espafia a través de informacion de primera mano, y verificar
si es la mds adecuada segin las caracteristicas como necesidades socioculturales y
lingiiisticas propias que determinan a este de este tipo de alumnos. Posteriormente, si no

fuese el caso, procederiamos a proponer una posible alternativa metodoldgica mas

* Los nombres en espafiol de los centros son traduccion de la autora.

* Walunxiya Zhongwen Xuexiao (FL1¢ P8 1V 7 3L 2#£7) [Escuela de Chino de Valencia]. (2014). Zhongguo
Huawen Jiaoyu Wang (" [E# L # & M) [Overseas Chinese Language and Culture Education Online].
Recuperado el 20 de marzo de 2020 en http://www.hwjyw.com/info/content/2014/10/14/30926.shtml

® Basailuona Zhongguo Xuexiao (%7€ % #5 ' [€24%) [Escuela China de Barcelona]. (2014). Zhongguo
Huawen Jiaoyu Wang (741 [E# L # & M) [Overseas Chinese Language and Culture Education Online].
Recuperado el 20 de marzo de 2020 en http://www.hwjyw.com/info/content/2014/10/14/30874.shtml

7 Madeli Huaqiao Huaren Zhongwen Xuexiao (i B 447 4 A tf 3L 24 K5) [Escuela de Chino de Chinos
en el Extranjero de Madrid]. (2014). Zhongguo Huawen Jiaoyu Wang (" [E £ 3 % & ) [Overseas
Chinese Language and Culture Education Online]. Recuperado el 20 de marzo de 2020 en
http://www.hwjyw.com/info/content/2014/10/11/30875.shtml

¥ Cabe mencionar que estos son los colegios que hemos conseguido localizar online, cabiendo la posibilidad
de la existencia de centros mas antiguos.

? 0, mejor dicho, las investigaciones académicas disponibles online son muy escasas.
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ajustable a este tipo de alumnos y asi ayudar a los profesores, por una parte, a aprovechar

las caracteristicas propias de éstos, y por otra, desarrollar mas los aspectos que los

alumnos necesiten trabajar de forma mas amplia para mejorar sus competencias en a lo

que respecta el idioma chino.

Con el fin de alcanzar nuestro objetivo principal, nos proponemos, asi mismo, los

siguientes objetivos secundarios:

1y

2)

3)

4)

5)

Realizar una revision bibliografica de investigaciones relacionadas con el
presente tema llevados a cabo en otros paises, con el fin, asi mismo, de poder
posteriormente contrastar la teoria con la realidad de Espaiia.

Delimitar nuestro marco teoérico, explicando lo que se entiende por
metodologia tradicional y metodologia comunicativa basada en tareas, con el
fin de dar fundamento a nuestro posterior analisis de los datos y determinar si
la metodologia existente en los centros de chino para los estudiantes de LH se
ajusta realmente a ellos o no.

Delimitar a qué perfiles de alumnos se les puede considerar estudiantes de
chino como Lengua heredada, enunciar sus caracteristicas propias mas
relevantes y concretar la diferencia existente entre éstos ultimos frente a los
estudiantes de la lengua china hispanohablantes que no son de origen chino.
Investigar cudles son los aspectos redundantes para los estudiantes de chino
como LH y cudles son lo que echan en falta, con el fin de determinar como
puede ello a afectar al desarrollo de una clase.

Descubrir cudles son las verdaderas necesidades de aprendizaje, tanto
socioculturales como lingiiisticas de los alumnos, asi como su motivacion y

con qué finalidad estudian la lengua china.

Xu y Moloney (2014) sostuvieron que:

There is a degree of tension between their communicative learning goal
and the traditional teaching goals of the Chinese curriculum, which
stresses complex written literacy construction. The call for changes to
the pedagogical nature of heritage Chinese studies is part of the bigger
picture of pedagogical change taking place in the teaching of Chinese
as a foreign language. (2014: 384)

Por ello, a partir de esta afirmacion y nuestra observacion, partimos de la hipdtesis

de que la metodologia implantada en los colegios de chino de Espafia para los estudiantes

de origen chino es muy tradicional, siendo ésta no la mas adecuada para los alumnos y
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una de las razones de la desmotivacion por parte de éstos a la hora del estudio del chino.

Por lo cabria una necesidad de realizar cambios para su mejora.

1.4. Estructura

En lo que se refiere a la estructura del presente trabajo (dejando aparte este primer
capitulo en el que hemos dado contexto a nuestra investigacion), ésta se divide en 4 partes
principales. En la primera parte comenzamos con una seccion mas tedrica (conformada
por los capitulos 2 y 3) en donde definimos los términos de Lengua Heredada y
concretamos a quiénes se les considera como estudiantes de chino como Lengua
Heredada, seguida de una revision bibliografica sobre los estudios previos llevados a cabo
relacionados con nuestro tema a tratar. Por Gltimo, especificamos la teoria sobre la que se
fundamenta nuestro trabajo (definimos los conceptos de metodologia tradicional y

metodologia comunicativa).

La segunda parte (conformado por el capitulo 4) estd dedicada a la concrecion de
las metodologias utilizadas para llevar a cabo la presente investigacion: cuantitativa, a
través de encuestas; y cualitativa, a través de entrevistas. Asi como la contextualizacion
de nuestro estudio, ofreciendo informacion sobre el procedimiento completo: via de
difusion de las encuestas, caracteristicas de los participantes, preguntas realizadas en los

cuestionarios y las entrevistas, etc.

En lo que respecta a la tercera parte (conformada por el capitulo 5), exponemos
detalladamente los resultados obtenidos tanto de los cuestionarios como de las entrevistas
y procedemos a su analisis, con el fin, posteriormente de determinar las similitudes y
diferencias de las respuestas, y poder contrastarlas con los resultados de estudios previos

y averiguar si éstos se ajustan con la realidad de Espaiia o no.

Por ultimo, en la cuarta parte del presente trabajo (conformada por los capitulos 6
y 7), en base a nuestros hallazgos, ofrecemos una serie de consejos y propuestas sobre la
metodologia de ensefianza, las cuales pretenden ser de ayuda para la mejora de la
didactica del chino como LH a estudiantes de origen chino en Espafa. Y, por tltimo,

extraemos unas conclusiones de todo nuestro proceso de investigacion.

Asi pues, el presente estudio nos ayudard a reflejar la realidad en Espafia sobre

nuestro tema a tratar, con el fin de, a su vez, servir como base para nuestra propuesta
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metodoldgica. Asi mismo, esperamos que el presente trabajo conciencie a los docentes
de las peculiaridades que presentan este tipo de alumnos y ofrezca consejos utiles para su
ensefianza, con el fin de aumentar la motivacion de los estudiantes, ademds de mejorar en

sus competencias tanto lingiiistica como socioculturales en a lo que el chino respecta.



2. ENSENANZA DEL CHINO COMO LENGUA HEREDADA: UNA
REVISION BIBLIOGRAFICA

Tal y como habiamos mencionado anteriormente, la cantidad de investigaciones
académicas relacionadas con la ensefianza del chino como LH en otros paises (como
pueden ser Estados Unidos, Canada o Australia), en comparacion con Espafia es mucho
mayor, debido a su superior duracion historica. Por ello, en el presente capitulo
definiremos las palabras clave que consideramos que son pertinentes que el lector
entienda, seguido de una revision bibliografica de estudios anteriores relacionados con

nuestro tema.

2.1. Términos clave

“A wave of recent research has, consequently, begun to focus specifically on
heritage language (HL) speakers and the ways in which they differ linguistically from
typical native first-language (L1) speakers and from typical late second-language (L2)
learners” (Charles, 2016: 791). Es decir, en el campo de la ensefianza y adquisicion de
lenguas podemos distinguir entre los siguientes conceptos: L1 (Lengua Materna), L2
(Lengua Segunda), LE (Lengua Extranjera) y LH (Lengua Heredada)'*. Este ultimo
término, en comparacion con los demas términos mencionados, es menos conocido en el
contexto de Espaiia debido su escasa utilizacion. Por lo tanto, pretendemos definir el
concepto de Lengua Heredada y estudiante de Lengua Heredada, con la finalidad de
mostrar cudles son las similitudes y diferencias que puede presentar frente a los conceptos
de L1, L2 y LE. Y seguidamente, concretaremos lo que se entiende como estudiantes de

chino como Lengua Heredada (en inglés CHLL, Chinese Heritage Language Learners).

2.1.1. Lengua Heredada y estudiante de Lengua Heredada

Como defienden diversos autores (Carreira, 2004; He, 2006; Charles 2016), es
importante definir qué se entiendo como Lengua Heredada y a quiénes se les considera
estudiantes de Lengua Heredada, ya que nos servira de base para poder desarrollar una

teoria de aprendizaje de LH, diferente a la de aprendizaje de L1 y L2.

1" “Lengua Heredada” proviene de la traduccion del término inglés Heritage Language.
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En palabras de Kelleher, “[t/he term 'heritage language' is used to identify
languages other than the dominant language (or languages) in a given social context”
(2010:1). Y han sido denominados también como “minority language”, “community

language” o “home language”.

Brinton, Kagan y Bauckus (2008) sostienen que los estudiantes de LH siempre han
estado presentes en las aulas de idiomas de LE, con sus variedades no académicas y
vocabulario y gramatica no estandar y presentaban un desafio para los docentes de LE,
ya que éstos no estaban preparados para ensefiar a estos estudiantes. Los autores afirman
la necesidad de preservar la Lengua Heredada para formar estudiantes competentes en
otros idiomas a parte del inglés, por lo que estudios al respecto son necesarios, siendo

éste ya un campo emergente.

Primero, mencionamos a Campbell y Rosenthal (2000), quienes expusieron las
caracteristicas de un “typical” estudiante de Lengua Heredada y un “typical” estudiante
tradicional de Lengua Extranjera y los compararon. Llegaron a la conclusion de que los
estudiantes de LH tenian mejores habilidades orales que los estudiantes de LE, en
términos de pronunciacidn, gramadtica, vocabulario, de entendimiento de las reglas
sociolingiiisticas y de la cultura, pero no mejores habilidades de lectura y escritura. Estas

afirmaciones, veremos que seran completadas por otros investigadores.

Valdés es una lingiiista muy reconocida en el campo de las Lenguas Heredadas y
lo define como el estudiante “who is raised in a home where a non-English language is
spoken, who speaks or at least understands the language and who is to some degree
bilingual in that language and in English” (2001: 38). Esto es en términos relacionados
con el nivel de competencia lingiiistica que posee el estudiante, y es una de las

definiciones mas aceptadas al respecto.

En cambio, Fishman (2001) define la Lengua Heredada como la lengua que “have
a particular family relevance to the learners” (2001:81). Dentro de los tres grupos
diferentes en los que el autor divide a las LH (Lenguas Heredadas indigenas, Lenguas
Heredadas coloniales y Lenguas Heredadas inmigrantes), el chino perteneceria el grupo
de Lenguas Heredadas inmigrantes (Fishman, 2001). Por ello, desde su perspectiva, el
estudiante de Lengua Heredada es todo aquel que tiene una conexion ancestral con la
lengua, y puede no tener una exposicion previa y presentar competencias lingiiisticas

previas sobre el idioma (Ding, 2013).
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En lineas similares a Valdés (2001), Montrul (2012) declara que:

In the context of the United States and Canada the term heritage
languages refers to the languages spoken by immigrants and their
children. Sociopolitically, the languages spoken by the wider speech
community in the host country are majority languages with official
status while the heritage language is a minority language. Analogous
terms used in Europe and Australia to refer to the same population are
ethnic minority languages or community languages. (2012: 2)

Montrul (2012), también sostiene que a los hablantes de Lenguas Heredadas que
crecen hablando la lengua dominante del pais y la LH desde el nacimiento (es decir,
crecen en un ambiente plurilingiie), se les debe considerar como simultaneous bilinguals
(ello se puede dar, por ejemplo, en las familias en las que al menos uno de los progenitores
es de nacionalidad china y deciden hablar al hijo en ambas lenguas: la mayoritaria y la
minoritaria). Mientras, otros pueden haber vivido en entornos monolingiies en la infancia
y se convirtieron en bilingiies cuando comenzaron la escuela con el idioma del pais
residente alrededor de los 5 o 6 afios, por lo que se les deberian de considerarian como
sequential bilinguals, debido a que un idioma est4 en su lugar antes de que se adquiriese

el otro.

Chang corrobora la idea anterior y afiade que “although they are normally fluent in
the dominant language they acquired second (English in the case of the U.S.), they are
usually markedly less proficient, and unevenly so, in the heritage language they started

acquiring first” (Chang, 2016: 792).

Both age of acquisition and type and amount of input are relevant
to understand the linguistic abilities of L2 learners and heritage
speakers. [...] [T]hey differ in the timing of input (early in heritage
speakers and late in L2 learners), the setting (home with naturalistic
exposure in heritage speakers versus exposure via instruction in the
classroom in L2 learners), and the modality of the input, which is
predominantly aural in heritage speakers and written and (aural)
through literacy in post puberty L2 learners. (Montrul, 2012: 9)

Carreira (2004) también estd de acuerdo en que los estudiantes de LH se difieren
de los de L2 y L1. De los de L2 en tanto a identidad y necesidades lingiiisticas por sus
antecedentes familiares; y de los de L1 en tanto a que la exposicion a le Lengua Heredada
no ha sido suficiente para su autodefinicion de identidad y necesidades lingiiisticas.
Ademas, por su parte, diferencia a los estudiantes de LH en cuatro categorias y afirma
que en su categorizacion pretende mostrar a €stos “not as a homogeneous cluster of
learners, but a collection of different types of learners who share the characteristic of
having identity and linguistic needs that relate to their family background” (2004:21).
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Asi mismo, Kondo-Brown (2005) en los resultados de su estudio obtuvo que habia
diferencias y similitudes entre los estudiantes de japonés como Lengua Heredada de los
de que lo estudiaban como Lengua Extranjera. Descubrid similitudes entre los estudiantes
de Lengua Extranjera con dos grupos de estudiantes de Lengua Heredada: estudiantes con
al menos un abuelo de habla japonesa y padres que no hablaban japonés (grupo 1) y los
que son de ascendencia japonesa pero que ni abuelos ni padres hablan japonés (grupo 2).
En contraste, otro grupo de estudiantes de japonés como LH (aquellos con al menos uno
de los padres era de habla japonesa) demostro ser diferente de otros grupos en tanto en

conocimientos gramaticales, habilidades auditivas y de lectura, entre otras.

En cuanto al aspecto de las habilidades de la lengua que poseen los estudiantes de
LH, Polinsky y Kagan (2007) sostienen que éstos son mas competentes en la comprension
auditiva, seguidos de la expresion oral, la comprension lectora, y por ultimo en la
expresion escrita (segin los datos de un estudio realizado en UCLA'' basados en
estudiantes de Lenguas Heredadas, en donde éstos llevaron a cabo una autoevaluacion

sobre sus competencias en las cuatro habilidades de la lengua).

Polinsky manifiesta que los estudiantes de LH pueden ser “‘from those who can read
and write in their home language to those who can barely speak the language” (2015: 3).
Por ello, desde una vision lingiiistica, podemos ver que los estudiantes de LH presentan
diferentes niveles de habilidades de expresion oral. Sin embargo, en general, se puede
decir que los estudiantes de LH se desenvuelven relativamente bien en tanto a la
produccion oral y comprension auditiva, pero a menudo muestran fallos a nivel formal y
avanzado (Polinsky 1996; 2016; Polinsky y Kagan, 2007). Eso se debe a que, aunque
hayan tenido exposicion a la lengua en el hogar, han tenido una formacion lingiistica
académica formal limitada, por lo que tienen muy pocos conocimientos de registros mas
formales (Carreira y Kagan, 2011). Por ello, Carreira y Kagan (2001) definen al

estudiante de LH como:

(1) [an] early sequential bilingual-who acquired English early in life,
after acquiring the HL,; (2) has limited exposure to the HL outside the
home, (3) has relatively strong aural skills but limited reading and
writing skills; (4) has positive attitudes and experiences with the HL,
and (5) studies the HL mainly to connect with communities of speakers
in the United States and to gain insights into his or her roots, even

""" The University of California, Los Angeles.
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though career plans feature prominently in learners of some languages
as well. (62)

Como bien vemos, los autores anteriormente mencionados también hacen
referencia a las necesidades psicoldgicas que tiene los estudiantes de LH. En palabras de
los autores, parten de una alta motivacion por aprender el idioma, conocer mas acerca de
sus origenes y sentirse mas conectados a la comunidad de sus parientes. En lineas
similares se encuentra Parra (2016), quien afirma que los estudiantes de LH llegan a las
clases con esperanza de consolidar su conocimiento del idioma como préctica social para

fortalecer su sentido de identidad y conexion con su familia.

Resumiendo, podemos reafirmar que estudiantes de Lenguas Heredadas presentan
similitudes y diferencias frente a los hablantes de L1 y estudiantes de L2. Como sostienen
Carreira (2004), Montrul (2011) y Acosta (2011), entre otros, los estudiantes de LH se
asemejan de los de L1 en tanto que en ambos el periodo de inicio de adquisicion de la
lengua se situa en la infancia, y poseen un buen control de todas aquellas caracteristicas
del lenguaje que se adquieren en este periodo, como pueden ser la fonologia o algunas
estructuras basicas, entre otras. Y con los estudiantes de L2 son similares en el sentido de
que el input que ambos han recibido es variable y la gramatica que tienen internalizados
es incompleta y pueden producir errores, por lo que en ambos se considera que la lengua
no es dominante del todo (Montrul, 2011; Acosta, 2011). Sin embargo, se diferencian de
los hablantes de L1 en que son estudiantes que no reciben suficiente exposicion al idioma
y/o cultura de la LH para satisfacer tanto sus necesidades de identidad como lingiiisticas
(Carreira, 2004), es decir, “[l]a adquisicion de los hablantes de herencia difiere de la de
una L1 en que no se ha gozado de un suministro continuo de input, abundante y lo
suficientemente prolongado como para asentar la adquisicion” (Acosta, 2011: 134). Y,
por otra parte, éstos también difieren de las de los estudiantes de L2, no solo porque los
estudiantes de LH presentan antecedentes familiares en el idioma y/o la cultura de su LH
(Carreira, 2004), sino también debido a que “la lengua no se produce tarde en la vida,
como suele ser el caso de la adquisicion de una L2, ni se suelen registrar problemas graves
con la pronunciacion (adquisicion del componente fonético-fonoldgico)” (Acosta, 2011:

134).

Para terminar, estamos de acuerdo con Carreira (2004), quien sugirio los siguientes

puntos a tener en cuenta a la hora de ensefar a estudiantes de Lenguas Heredadas:
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1) Validate identity and linguistic needs;, 2) Select materials and
instructional strategies that address these needs, 3) Adjust curricular
goals and instructional approaches according to students’
sociolinguistic and family background; 4) Infuse all language courses
where HLLs are enrolled with a heritage language focus; 5) Above all,
fit the course to the student, rather than the student to the course. (2004:
21)

Y también con Parra (2016), quien en su articulo (haciendo referencia a los
estudiantes de espafiol como LH) propone que la finalidad que tenemos la comunidad de

profesionales educativos deberia de ser la de:

consolidar una nociéon de “pedagogia distintiva” [...]; esto es, formas
especificas de ensefianza y aprendizaje (Shulman) para la ensefianza del
ELH. La reflexion sobre el conocimiento disciplinar, la mision y los
quehaceres educativos unicos de nuestro campo fortalecera los
programas actuales de desarrollo profesional y proveera de un patron
de disefio de nuevos modelos curriculares que podrian ayudar a los
docentes a lograr: a) la integraciéon de los ultimos avances en la
pedagogia de las lenguas heredadas en el aula y b) la creacion de
espacios pedagdgicos que nutran y amplien las habilidades lingiiisticas
y culturales de los estudiantes de lenguas de herencia en el siglo XXI.
(2016: 31)

2.1.2. Estudiante de chino como Lengua Heredada

Habiendo comprendido mejor los conceptos de “Lengua Heredada” y “estudiante
de Lengua Heredada”, es momento de concretar qué se entiende por “estudiante de chino
como LH”. He (2006) corrobora la definicion realizada por Valdés (2001) y define al
estudiante de LH en el contexto del chino como aquellos que crecen en una familia en
donde se habla el chino, y lo pueden hablar, o al menos entender y que en cierto grado
son bilingiies en chino e inglés. Para su mejor entendimiento, mostramos a continuacion
un ejemplo de estudiante de chino como LH facilitado por la autora. Nos muestra un
estudiante universitario de Nueva York que naci6 en Cantén y emigro junto con su familia
a edad muy temprana (con 3 afios). Este se comunicaba en un principio con su familia en
el ambito doméstico en cantonés (ya que su familia hablaba el cantonés, entendia el chino
y no dominaba el inglés), por lo que su contacto con el inglés era escaso (ya que solamente
escuchaba inglés cuando veia la television o cuando jugaba con otros nifios). Al llegar a
la escuela, su inglés era débil, pero no tardé mucho tiempo en aprenderlo y hablarlo con
fluidez. A medida que iba creciendo, sus habilidades en inglés mejoraban y sin darse
cuenta hablaba con su familia en inglés, pero su interaccion con ellos iba disminuyendo,

ya que para ¢l existia una barrera originada por su cada vez mas débil competencia en a
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lo que se refiere de la lengua china. Intentd asistir durante un afio a clases de chino, sin
embargo, afirma que no aprendid nada porque las consideraba muy aburridas. Sin
embargo, tras haber llegado a la edad mas adulta, cursa el chino como LH debido a que
se siente avergonzado por ser chino y no saber hablar el idioma.

En lineas similares tenemos a Cheng (2018), quien en base a las definiciones de lo
que es un estudiante de Lengua Heredada, y segun el contexto estadounidense, define a
los estudiantes de chino como LH como aquellos quienes: (a) no tienen conocimientos
previos sobre el chino pero estan relacionados de una manera u otra con la cultura china
(es decir, por ejemplo, que tengan ancestros de origen chino); (b) tienen la posibilidad de
tener contacto en sus hogares con el idioma chino, pero en la escuela ordinaria del pais
en el que residen utilizan el inglés; (c) nacen y se educan en Estados Unidos; (d) nacen
en China, pero migran a Estados Unidos a edad muy temprana, por lo que tampoco han
tenido demasiado contacto con el chino.

Por otra parte, relacionada con esta ultima idea mencionada sobre la motivacion de
los estudiantes de chino como LH, He (2006) afirma que:

if we examine learner motivations, we may find that the vast majority
of (adult) HL learners cite "cultural/social identity" as the principal
reason for studying the language; to a greater extent than the SL
learner, the HL learner is likely to be motivated by an identification
with the intrinsic cultural, affective, and aesthetic values of the
language. Accordingly, the propositional contents of message conveyed
in the HL (e.g., the contents of HL textbooks) and the ways in which HL
is used (e.g., how HL instructors communicate with students in
everyday classroom interaction) have a direct impact on how the HL
learner perceives the language /culture and how s/he consequently
positions him/herself. (2006: 2)

El tema de la motivacion también es un tema sobre el que hay diferentes postulados.
Algunos autores (Comanaru y Noels, 2009) demostraron en sus estudios que los alumnos
de LH presentan motivaciones de tipo integradora, porque los estudiantes piensan que el
estudiar chino “was a central part of who they were. Moreover, they felt more pressure
to learn Chinese than the non-HL group, either because of pressures from others or
because of a self-imposed feeling that they ought to learn the language” (Comanaru y
Noels, 2009: 151), idea similar la cual defendia He (2006).

Xuy Moloney (2014) se presentan en lineas similares con su estudio, sin embargo,
también obtuvieron como resultado la existencia de una gran motivacion instrumental en
los alumnos, afirmando que “the students were motivated by the belief that learning

Chinese would give them an edge in the job market and by the perceived importance of

15



the language in today’s global economy” (2014: 383). Al igual que Lu y Li (2008),
quienes llevaron a cabo un andlisis comparativo entre los estudiantes de chino como LH
con los que no lo eran en una universidad de Nueva York, y descubrieron que los alumnos
de origen chino de LH estaban mas influenciados por la motivacion instrumental que los

alumnos que no lo estudiaban como LH.

Por ello, para resumir el aspecto de la motivacion en los alumnos de chino como
LH, mencionamos a Wen (2011), quien realiz6 es su estudio una investigacion
bibliografica sobre el tema y lleg6 a 5 conclusiones: (1) las motivaciones tanto integrales
como instrumentales son significativas para las variables del alumno; (2) cuanto mas
sienten los alumnos que estan aprendiendo chino porque tiene un significado personal,
mas se involucran en el proceso de aprendizaje; (3) las experiencias positivas y
constructivas de las escuelas o universidades de herencia china estan estrechamente
relacionadas con el sentido de orgullo étnico y pertenencia cultural de los estudiantes, y
son una parte integral de su autoconcepcion; (4) en comparacion con los estudiantes que
no pertenecen a la LH, muchos estudiantes de LH sienten que aprender chino es su
obligacion; y (5) la motivacion de los subgrupos de estudiantes de chino como LH es mas

parecida que diferente (2011: 46).

Por otra parte, hay una caracteristica de los estudiantes de chino como LH que los
diferencia de los demas. Y es que, a lo que hemos estado mencionando hasta el momento
como “chino” (de idioma), nos estabamos refiriendo al chino estandar (o también
conocido como chino mandarin). Sin embargo, hay que tener en cuenta que dentro del
término que se conoce como “chino” (de idioma), no s6lo se encuentra el chino estandar,
sino que también existen geolectos'” chinos, los cuales se dividen en diez grupos: el
geolecto del norte (sobre el que se basa el chino estandar), el wu, el gan, el xiang, el hakka

o kejia, el yue, el min, el jin, el hui y el ping (Rovira-Esteva y Casas-Tost, 2015).

12 :1: r . . . . wr v .

Utilizaremos el término “geolecto” de ahora en adelante para referirnos a las variantes lingiiisticas chinas.
A pesar de ser mas comun referirse a este concepto como “dialecto”, estamos de acuerdo con Rovira-Esteva
y Casas-Tost (2015) en que:

[e]l problema de llamarlas dialectos es que, por asimilacion a nuestra realidad, el uso
de este término puede llevarnos al error de pensar que son mutuamente inteligibles. En
cambio, el problema de traducirlo por lenguas, que posiblemente seria el término mas
adecuado desde el punto de vista lingiiistico, es que a los ciudadanos chinos les parece
que no describe adecuadamente su realidad. De las diferentes propuestas hechas por los
especialistas, nos decantamos por los términos geolecto chino o lengua sinica por
considerarlos los mas transparentes. (2015: 12)
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Ello se traduce en que los estudiantes de chino como LH presentan una amplia gama
de variedades lingiiisticas ademds del chino estandar, y que muchos de estos geolectos
son hasta inteligibles entre ellos (He, 2006; Wong y Xiao, 2010). En el contexto de la
comunidad china en Espafia, existe una alta posibilidad de que el idioma del hogar sea en
un geolecto, ya que, como mencionamos anteriormente, esta comunidad provenia de
Qingtian y la ciudad de Wenzhou (pertenecientes a la provincia de Zhejiang, en donde se
hablan los geolectos propios del lugar), asi como de otras provincias de China, y de
Taiwéan y Hong Kong (Saiz, 2005). Ademas, no solo existen variantes lingiiisticas, sino
también dos tipos de ortografia: la tradicional, utilizada en Taiwan, Hong Kong, ciudades
mas antiguas de China, asi como en los clasicos chinos; y la simplificada, la estandar de
la Republica Popular China y Singapur (He, 2006; Xiao, 2006; Rovira-Esteva y Casas-
Tost, 2015).

Dado que el chino estandar no es el que se usa en el hogar, los hablantes de
geolectos chinos se enfrentan a tareas diferentes, debido a que hay geolectos que se
asemejan mas y otros menos al chino estandar. Y esta situacion se complica alin mas
cuando tienen que aprender el chino estandar y mantener sus geolectos simultdneamente
en una sociedad dominada por el espafiol, en nuestro caso. Por ello, con estas diferencias
de antecedentes tanto lingiiisticos como culturales, los hablantes de geolectos chinos
pueden convertirse facilmente en un subconjunto dentro de los estudiantes de LH (Wong

y Xiao, 2010).

En cuanto a las habilidades lingiiisticas de los alumnos de chino como LH, Xiao
(2006) sostiene que existen diferencias, pero también similitudes entre los estudiantes de
chino como LH y los estudiantes de chino como LE. En su estudio, el autor reconoce, al
igual que otros autores que hemos mencionado en el apartado anterior (Polinsky 1996;
2016; Polinsky y Kagan 2007; Carreira y Kagan 2011), que los estudiantes de Lengua
Heredada reciben en el hogar exposicion a la lengua, y que estos antecedentes les facilitan
el desarrollo de sus habilidades tanto en la comprension auditiva como en la expresion
oral. Estos estudiantes pueden asistir a clase y conversar en el idioma. Sin embargo,
carecen de las habilidades necesarias para desenvolverse e interactuar en entornos mas
formales, por lo que difieren y se asemejan a la vez a los estudiantes que no tienen
antecedentes familiares. En base a ello, en su estudio, su principal intencion fue el de

responder a la pregunta sobre cudnto puede llegar a contribuir la competencia oral del

17



estudiante de chino como LH (la cual posee mas desarrollada) a la lectura, escritura y
desarrollo gramatical, en comparacion con los estudiantes que no tienen antecedentes de

lengua china, y llego6 a la conclusion de que:

[...] heritage learners did significantly better than their non-heritage
counterparts in speaking, listening, grammar, and sentence
constructions, but not in reading comprehension, vocabulary learning,
and Chinese character writing. These results suggest that heritage
learners’ oral exposure to their home language does not necessarily
lead them to acquire reading and writing skills more quickly than non-
heritage learners. Home background knowledge of Chinese, a
language with notoriously difficult orthography, may not support
reading comprehension or vocabulary learning if that knowledge does
not include sufficient exposure to the script system. (2006: 47)

De igual manera, por otra parte, Xiao y Wong (2014) realizaron un estudio en el
que examinaron el perfil de ansiedad de estudiantes de chino como LH en dos
universidades de Estados Unidos respecto a las cuatro habilidades de la lengua.
Descubrieron que efectivamente: (1) la escritura era la que mayor ansiedad provocaba en
los estudiantes; (2) las actividades relacionadas con la lectura provocan mas nivel de
ansiedad que las de comprension auditiva; y (3) los alumnos tenian menos nivel de
ansiedad en a lo que la expresion oral respecta debido a que tiene la oportunidad de estar

expuestos al idioma fuera de las clases. Sin embargo, sostienen lo siguiente:

the role of speaking plays in these CHL students’ anxiety is still unclear.
Although our finding confirms that writing causes more anxiety than
the other three skill-based activities, we cannot establish that reading
causes more anxiety than speaking, or that speaking causes more than
listening. If such a dilemma exists in these participants with relatively
homogeneous (Mandarin) backgrounds, we can only imagine that the
relationship between speaking and other anxieties becomes even more
complex for dialect CHL learners, whose linguistic and affective
differences must be taken into account. (Xiao y Wong, 2014: 603)

2.2. La enseiianza del chino como Lengua Heredada en otros paises

La ensefianza del chino como Lengua Heredada en otros paises diferentes a Espafia
presenta una historia mucho mas larga. Ello es debido a que la historia de la inmigracién
China a Estados Unidos, por ejemplo, es mucho mas larga, en comparacion. En el
siguiente apartado, expondremos estudios previos realizados en otros paises tales como

Estados Unidos, Canadéd y Australia.
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2.2.1. Centros de idioma chino para estudiantes de chino como Lengua Heredada

As a way of preserving their languages, a number of heritage
communities have established special schools that offer language
instruction outside of the formal education system. These schools meet
on either weekends or weekdays after school and are supported
primarily by student tuition. (X. Wang, 1996: 1)

En lineas similares se expresa Chao (1996). Segtn la autora, el origen de formacion
de estos colegios chinos en Estados Unidos data del afio 1848 y se originaron a peticion
de los inmigrantes chinos de la época, quienes eran sobre todo originarios de lugares de
habla cantonesa de China. Estos padres inmigrantes deseaban que sus hijos no perdiesen

sus raices y aprendiesen la lengua y cultura china (Liu, 2010a).

En palabras de Chao (1996), en los primeros centros de ensefianza del chino como
Lengua Heredada de Estados Unidos se ofrecian clases con una duracion de tres horas
(dos horas de lengua china y una hora de contenido sobre la cultura china) un dia del fin
de semana (viernes por la tarde, sibado o domingo), los cuales pertenecian a lo que se
conocia como Weekend Programs. Por otra parte. también habia la opcion de elegir los
After-school Programs, en los cuales se impartian clases de lunes a viernes no solo chino
mandarin (una hora de lengua china y otra hora de cultura china), sino también clases de
apoyo para la realizacion de las tareas de las escuelas ordinarias. Y, por ultimo, nos
comenta la autora que también existian los Summer Programs, en donde se impartian
clases durante todo el verano (de tres horas diarias de lunes a viernes), y era el momento
en donde se llevaba a cabo un entrenamiento intensivo a los alumnos de la lengua china.
Asi mismo, estos colegios se organizaban en tres categorias: a) Mandarin Chinese Only
Classes, b) Mandarin Chinese as Second Language Classes'y ¢) Chinese Language High
School Credit Classes (Chao, 1996).

X. Wang (1996) relata también como en algunos sistemas de administrativos
escolares donde no habia una junta directiva, el director, quien es la figura que tiene el
mayor poder administrativo, era asesorado por la asociacion de padres voluntarios,
quienes son los responsables de definir la misiéon del colegio, tomar decisiones
presupuestarias y nombrar a un director que maneje las operaciones diarias de la escuela.
Esto es parecido al sistema escolar publico con una administracion jerarquica que trabaja

en colaboracion con una junta directiva.

Sin embargo, estos colegios eran independientes entre si, sin interaccion, hasta el

afio 1994 cuando se establecieron dos organizaciones sin fines de lucro: la NCACLS
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(National Council of Associations of Chinese Languages Schools), establecido por
inmigrantes taiwaneses; y la CSAUS (Chinese School Association in the United States),
establecida por los inmigrantes de China Continental, con el fin de servir como lideres y

que los colegios colaborases mutuamente (Xiao, 2015)

Por ultimo, estamos de acuerdo con Liu (2010b) en que los colegios chinos

presentan un papel muy importante:

heritage language schools perform valuable linguistic roles such as
building students' language and cultural competence in a multilingual
society. They also perform important non-linguistic roles, such as
creating a sense of cultural pride and identity. (Liu, 2010b: 4)

Liu (2010b) afirma que el papel de las escuelas de chino como Lengua Heredada
en las comunidades y la sociedad en general ha ido sufriendo cambios constantes segiin
los contextos sociales. La autora pone de ejemplo como era el papel desempenado por los
colegios chinos en la década de 1920, cuando los chinos eran segregados en los barrios
chinos. Este no era el de preservar el idioma y la cultura de los nifios inmigrantes, porque
el uso del chino como lengua materna era practicamente universal entre los chinos-
americanos de segunda generacion, sino que su papel era el de complementar una

educacidn estadounidense con una china.

2.2.2. Metodologia

Liu (2010a) declara que la metodologia utilizada de los primeros colegios fundados
a finales del S.XIX en Estados Unidos era muy tradicional, en donde se ensefiaba los
clasicos de la literatura china y la escritura tradicional china (ya que los estudiantes eran

originarios de areas de habla cantonesa de China).

Xuy Moloney afirman que la metodologia de las clases de chino como LH son muy
tradicionales y no responden exactamente a las necesidades de los alumnos, por lo que
incentiva a un cambio de dicha metodologia:

There is a degree of tension between their communicative learning goal
and the traditional teaching goals of the Chinese curriculum, which
stresses complex written literacy construction. The call for changes to
the pedagogical nature of heritage Chinese studies is part of the bigger
picture of pedagogical change taking place in the teaching of Chinese
as a foreign language. (2014: 384)

En lineas similares se posiciona S. Wang (1996), quien sostuvo que los profesores

que impartian las clases estaban entrenados con el método tradicional de memorizacion
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y que en muchas ocasiones originaba “a conflict between the students' learning styles and
the teachers' teaching styles. As a result, students may feel that their studies lack clear
objectives and motivation” (64). La autora argumenta que los colegios de chino se
enfrentan a un problema de equilibrio entre el dominio oral frente al de lectura y escritura,

por lo que nuevas propuestas metodologias son necesarias.

Gu (2015), por su parte, sostiene su estudio que el docente de Lengua Heredada
deberia de adoptar la pedagogia basada en las necesidades de los alumnos y centrada en
ellos, al igual que proponia (Carreira, 2004), y que en la practica el docente deberia de

fundamentarse en una ensefianza contextualizada del lenguaje.

2.2.3. Materiales didacticos

En cuanto a los materiales didacticos de las clases de lengua, el 95% de los colegios
de chino utilizaban libros de texto de chinos (en la mayoria de los casos publicados en

Taiwén o China Continental) y otros materiales suplementarios (Chao, 1996: 10).

Sin embargo, el tema de los libros de texto es un tema controvertido. Los hallazgos
de Chiu (2011) demuestran que existe una brecha entre el mundo retratado en los libros
de texto utilizados en las clases de chino como LH y el mundo real en donde residen los
estudiantes. La autora analiza dos libros mayoritarios utilizados en la ensefianza del chino
como LE en Norteamérica: Hanyu y Zhongwen" . La autora argumenta que lo que esta
escrito en estos libros de texto, (los cuales estan expresamente dirigidos a los estudiantes
de chino como LH) se basa sobre una cosmovision que se considera legitima, la cual
puede entrar en conflicto con los valores e ideologia de los estudiantes, quienes cursan
sus estudios principales en los colegios canadienses (2011:82). El andlisis de la autora
defiende que una gran parte del contenido de los libros estd dedicado a promover no solo
la cultura, sino también los valores y las ideologias chinas, y éstos se presentan como la
unica, con el fin de construir la figura del “ideal Chinese child”. El mundo idealizado
creado por los libros de texto de CHL no muestra conflictos, luchas y preguntas
interculturales, que son exactamente lo contrario de lo que enfrentan los estudiantes de

chino como LH presentan. Por lo tanto, cuando CHL los alumnos leen los libros de texto,

3 Segun Chiu (2011), los libros Hanyu ( {IE) )y Zhongwen ( {F13C) ) son publicados, uno por la
Comision de Asuntos Exteriores de la Reptiblica de China (Taiwan) y otro por la Oficina de Asuntos en el
Extranjero del Consejo de Estado junto con la Universidad de Jinan, respectivamente.
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estan atados a un mundo que tiene poca relevancia para su mundo real y experiencias
vividas, lo que les dificulta relacionarse y aceptarlos. Por ello, se recomienda a profesores
a “promote CHL learning without marginalizing CHL learners by bridging the gap
between the expectations behind how to be an ideal Chinese and CHL learner’s day-to-
day reality” (Chiu, 2011: 83).
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3. MARCO TEORICO

Como hemos mencionado anteriormente, nuestro trabajo pretende centrarse en
investigar cudl es la metodologia implantada en los colegios chinos de Espafia y analizar
si es la mas adecuada conforme a las caracteristicas que definen a los estudiantes de chino
como LH. Para ello, nos es pertinente delimitar el marco tedrico en el que se basa el
presente trabajo. A continuacion, pasamos a explicar dos de las metodologias existentes
en el contexto de ensefianza de lenguas: la metodologia tradicional y la metodologia
comunicativa, las cuales destacan en la educacion Oriental y Occidental, respectivamente.
Seguidamente, también explicamos las teorias existentes en cuanto a la motivacion, uno

de los factores esenciales a la hora del aprendizaje de idiomas y el modelo ecolédgico.

3.1. La metodologia tradicional

Seglin Alcalde (2011:11), se entiende por “método” como el proceso seguido para
conseguir un determinado objetivo de ensefianza/aprendizaje, o, en otras palabras, segiin
Renau (2016: 82), se entiende como método de ensehanza “the general principles,

pedagogy and management strategies used for classroom instruction.”

El método tradicional es “a teaching technique that was used to teach Latin and
Greek and was particularly in vogue during the 16th Century” (Renau, 2016: 83). En
dicho contexto “el estudiante asistia a la clase practicamente como oyente, con total
carencia de participacion, y las clases consistian en la lectura de un texto, con su

correspondiente analisis y comentario posterior por parte del maestro” (Alcalde, 2011:12).

En el S.XIX empez6 a desarrollarse plenamente como un método de ensefianza de
Lengua Extranjera y pasé a conocerse como método de gramdtica-traduccion (Sanchez,
2009). Cabrera (2014:16), por su parte, nos resume las caracteristicas principales de la

metodologia tradicional de la siguiente manera:

- Se centra en el aprendizaje de reglas de gramatica y su aplicacion en la traduccion de
palabras u oraciones de una lengua a otra.

- El vocabulario de la lengua extranjera es aprendido a través de listas de vocabulario de
palabras aisladas.

- La gramatica es ensefiada a través de largas explicaciones en el idioma materno.

- Las clases se basan en leer y escribir en lugar de hablar y escuchar.

- La gramatica es ensefiada deductivamente.
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En palabras de Feng Hua (2001: 141), la ensefianza tradicional presta atencion a la
aplicacion de las teorias relacionadas con la psicologia en la ensefianza, y a la transmision
de conocimientos de forma sistematica por parte del docente, quien posee el pleno
protagonismo en el aula y funciona como modelo a seguir, estandarizando asi la
ensenanza en el aula. Sin embargo, presenta serias deficiencias: ignora la propia
experiencia del estudiante, asi como sus habilidades de aprendizaje, y estd seriamente
alejada de la realidad de la vida social, convirtiendo la ensefianza en el aula en un modelo

rigido que suprime el entusiasmo de los estudiantes por aprender.

Martin (2009:63) anade que “para este método, la lengua es un conjunto de reglas
que deben de ser observadas, estudiadas y analizadas. El tratamiento del error era muy
importante, y debia ser corregido inmediatamente y evitado a toda costa”. Ademas, el
autor sostiene que este método presenta muchas deficiencias, ya sea por su falta de
interaccion, como por su descontextualizacion de la lengua, lo que conllevan a la

desmotivacion de los alumnos (Martin, 2009).

Ademas, Cassany (1999) en su articulo donde hace una comparacion del método
tradicional y comunicativo, sostiene que, en el método tradicional, el estudiante aprende
por memorizacion y de forma individual, y se presenta un énfasis en la motivacion
extrinseca (la cual explicaremos mas adelante) (aprendizaje con la finalidad de realizar

exdmenes y obtener buenas calificaciones).

3.2. La metodologia comunicativa basada en tareas

Segin Sénchez (2009), la metodologia comunicativa, también conocida como
enfoque comunicativo, tiene su origen en los primeros afios de la década de los 70 del
S.XIX y defiende que el objetivo de la lengua es la comunicacion. Se caracteriza en que
“la ensehanza se centra en el alumno y sus necesidades, y debe promover una

comunicacion real, en situaciones reales (Sanchez, 2009: 67).

Beghadid (2013) expone que la metodologia comunicativa se caracteriza por: la
utilizacion de textos auténticos de la vida cotidiana; los alumnos son los protagonistas de
su aprendizaje; aprenden a aprender; mediante estrategias de comunicacion, con el
objetivo de organizar las clases de forma que se facilite la sociabilidad, se crea un entorno

de ensefianza/aprendizaje que propicia a la motivacién y la interaccion entre alumnos, y
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entre el profesor y el alumno, por lo que se suelen agrupar a los alumnos para trabajar

conjuntamente.

En cuanto al método comunicativo basado en tareas, una terea presenta las
siguientes caracteristicas, en palabras resumidas de Zanoén (1995: 52):
- representativa de procesos de comunicacion de la vida real,;
- identificable como unidad de actividad en el aula;
- dirigida intencionalmente hacia el aprendizaje del lenguaje;

- disefiada con un objetivo, una estructura y una secuencia de trabajo.

La ensefianza mediante tareas fue propuesta por Newmark a finales del S.XIX y

consiste en que:

a partir de los escenarios reales en los que deben comunicarse los
alumnos, se elaboran un conjunto de actividades comunicativas o tareas
relacionadas con las demandas sociales [...]J[y] la competencia
comunicativa se derivaria “de forma natural” del desarrollo de las
habilidades implicitas en la resolucion de los problemas reales
presentados. (Zanén, 1995:53)

3.3. La motivacion

Segun Deci y Ryan (2002) existen dos tipos de motivacion: la motivacion

extrinseca y la motivacion intrinseca. Y, por otra parte, se encuentra la desmotivacion.

La desmotivacion es “the state of lacking the intention to act” (Deci y Ryan, 2002:
17). Seglin los autores, un alumno desmotivado es aquel que esta exento de querer actuar,
reacciona pasivamente sin estar interesado o piensa que es incapaz de llegar a los

resultados queridos (Deci y Ryan, 2002).

La motivacion extrinseca es “the classic instance of being motivated to obtain
rewards or avoid punishments. More generally, external regulation is in evidence when
one's reason for doing a behavior is to satisfy an external demand or a socially constructed
contingency” (Deci y Ryan, 2002:17). Es decir, un estudiante con motivacion extrinseca
es aquel que estudia porque piensa que es una obligacion que debe de cumplir, o para
satisfacer demandas externas, como puede ser conseguir un buen trabajo, ganar dinero,
conseguir un titulo académico, etc. En estos casos, el alumno actiia de acuerdo a que es

consciente de que recibira su recompensa.
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La motivacion intrinseca es “the state of doing an activity out of interest and
inherent satisfaction. It is the prototype of autonomous or self-determined behavior”
(Deciy Ryan, 2002:17). Es decir, cuando un alumno estudia por motivacién intrinseca es
aquel que lo hace porque le interesa por si mismo y el gusto le viene de su interior y no

por factores externos.

Lozano, Garcia-Cueto y Gallo (2000) defienden que la motivacion es uno de los
factores “imprescindibles para que el aprendizaje no sea exclusivamente memoristico e
implique un proceso de asimilacion” (344). Con el estudio que realizaron, llegaron a la
conclusion de que el fracaso en el aprendizaje de un alumno se puede deber a variables
como la inteligencia, los conocimientos previos, las habilidades sociales y los estilos de
aprendizaje, pero la motivacion es uno de los factores mas importantes que pueden
determinar el éxito. Por ello, los autores sostienen que el docente no debe dejar de
fomentar la motivacion en los alumnos, que son las ganas de aprender para que se realice

verdaderamente un buen proceso de aprendizaje.

Sin embargo, hay que tener en cuenta que lo que debemos de fomentar los
profesores es la motivacion intrinseca (Deci y Ryan ,2002; Gonzalez, 2005). Para mejorar
la motivacion intrinseca tenemos que mejorar: la autonomia del alumno (haciendo que
tengas los objetivos claros y pueda decidir por si mismo); la competencia del alumno
(reforzar los logros y plantear retos Optimos); y la relacion, de los alumnos con los
alumnos, de los alumnos con los profesores y de los alumnos con los padres (generando
en ellos una confianza mutua, un buen clima de aula y sentimiento de pertenencia)

(Gonzalez, 2005)

3.4. El modelo ecoldgico

Parra (2016), como ya habia sostenido afios atras (2011), propone el uso del modelo
ecologico, el cual enfatiza en la importancia de las interacciones entre profesores, padres
y estudiantes como un elemento clave para el mantenimiento de cualquier idioma como

Lengua Heredada en el contexto de la migracion y en cualquier otro nivel educativo.

Do Amaral, Damasseno, y Tunes (2014) nos explican que la etimologia de la
palabra ecologia proviene del griego, en donde eco viene de la palabra oikos, que significa
casa, y logia quiere decir estudio. Por ello, la ecologia es el estudio de las cosas de la casa,

y en el contexto en el que nos encontramos se entiende como “el estudio del ambiente y
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del entorno sociocultural del estudiante. De esa manera, los propios estudiantes son los
protagonistas del proceso de ensenanza y aprendizaje de la lengua extranjera.” (Do
Amaral, Damasseno, y Tunes, 2014: 59). Asi mismo, los autores llegan a la conclusion
de que el apego por la lengua se crea de manera espontanea, consolidandose asi el gusto
por la lengua, ya que los temas estan relacionados con su contexto social real e incluyen
al alumno como personaje principal, al contrario que los materiales didacticos elaborados,
ya que en este caso los estudiantes se convierten en receptores pasivos y los temas pueden

volverse mas distantes a la realidad de ellos.

Para Parra (2016), el motivo principal de aplicar este modelo en la ensefianza de
LH es entender que los estudiantes de LH no han desarrollado sus habilidades lingiiisticas
y su identidad cultural de manera aislada, sino que las han fomentado en un contexto mas
complejo de interrelaciones interpersonales, y cuando éstas se desarrollan en dos lenguas
entre el estudiante, su familia y los profesores, se tiene como resultado diferentes perfiles
de estudiantes de LH que van desde estudiantes que tienen bastante dominio y fluidez al
hablar (casi como hablantes nativos) hasta estudiantes que hablan de forma costosa la

lengua heredada.
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4. METODOLOGIA.

Para poder alcanzar los objetivos de nuestro estudio y obtener resultados valiosos,
nos hemos visto con la necesidad de utilizar diferentes tipos de métodos de investigacion.
Por ello, en el presente capitulo, nuestra principal finalidad es la de concretar y explicar

en mas detalle las metodologias que hemos decidido escoger.

Por una parte, hemos realizado una revision bibliografica de estudios anteriores
llevados a cabo en otros paises (como puede ser Estados Unidos, Canada y Australia)
relacionados con nuestro tema, con el fin de conocer el estado de la cuestion en paises
diferentes y poder contrastar, posteriormente, con los datos de nuestro estudio y averiguar

si se ajusta o no a la realidad de Espafia.

Por otra parte, hemos optado por una metodologia de investigacion mixta, en donde
empleamos una metodologia cuantitativa, utilizando como herramienta los cuestionarios
dirigidos a los estudiantes de chino como Lengua de Heredada; y una metodologia
cualitativa, utilizando entrevistas en profundidad dirigidos a estudiantes de chino como
Lengua Heredada (un total de tres personas) y a docentes de dos colegios chinos de
Madrid (un total de dos personas). Tal y como sostiene Pole (2009:40) una de las ventajas
de utilizar este tipo de metodologia es que: “permite al investigador responder
simultdneamente preguntas explicativas y confirmativas. Un investigador puede
confirmar un efecto sobre un fendémeno a través de andlisis estadisticos de datos
cuantitativos y después explorar las razones detrds del efecto observado™. Es decir, nos
hemos decantado por una metodologia mixta con la finalidad de utilizar el método
cualitativo para elaborar una teoria acerca del tema a investigar y el método cuantitativo
para ponerla a prueba, asi obtenemos datos de diferentes perspectivas. Ambos métodos

seran explicados en més detalle a continuacion.

4.1. Metodologia cualitativa

El método cualitativo de investigacion, a diferencia del cuantitativo, “intenta
comprender los fendmenos de la realidad desde el punto de vista del protagonista y
profundiza, de forma integradora, en los elementos subjetivos que componen el problema

a estudiar” (Isern, et al., 2012: 31).
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Ademas, “este tipo de investigacion se centra en el interés del investigador en los
escenarios naturales y reales en los que los seres humanos interaccionan y se comunican”
(Isern, et al., 2012: 32), es decir, se interesa darles un sentido a las experiencias de la vida,
por lo que el conocimiento se construye en vez de descubrirse, como bien defienden los

autores.

Nuestro trabajo se ha realizado, por una parte, utilizando el método cualitativo
mediante entrevistas estructuradas en profundidad. Con las narrativas obtenidas,
realizamos un analisis cualitativo de los contenidos basado en la categorizacion de las

respuestas dadas por los entrevistados.

4.1.1. Entrevistas dirigidas a los alumnos

El grupo de alumnos entrevistados de nuestro estudio esta formado por un total de
3 jovenes de origen chino, que son o fueron estudiantes de chino como Lengua Heredada
en colegios chinos de Espafia. Los sujetos fueron contactados mediante relacion personal,
de amistad, y fueron informados de la utilidad de las entrevistas destinadas a nuestro

estudio.

El estudiante n°1, de ahora en adelante E1, es un alumno de 18 afios de edad que
asiste a clases de lengua china en un colegio chino de Madrid desde hace
aproximadamente 8 afnos. Naci6 en Madrid y sus padres son étnicamente chinos, en

concreto de Wenzhou, una ciudad perteneciente a la provincia de Zhejiang.

La estudiante n°2, de ahora en adelante E2, es una alumna de 21 afios de edad que
asistio a clases de lengua china en un colegio chino de Madrid durante 11 afios
aproximadamente y se gradud de su colegio chino el curso pasado. Naci6 en China y sus
padres son étnicamente chinos, en concreto de Qingtian, un distrito perteneciente a la

provincia de Zhejiang.

Y, por ultimo, la estudiante n°3, de ahora en adelante E3, es una alumna de 23
afios de edad que asistio a clases de lengua china en un colegio chino de Alicante, desde
hace unos 8§ a 9 afios aproximadamente. Naci6 en Alicante y sus padres son étnicamente

chinos, en concreto de Wenzhou, al igual que los padres de E1.

En cuanto al disefio de las entrevistas, elaboramos las preguntas segin diferentes

apartados para su mejor entendimiento. Con las preguntas de la primera parte, las cuales
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mostraremos a continuacion, pretenden conocer, en primera instancia, el perfil del

alumno y su uso de la lengua:

- (Qué edad tiene?

- (En qué comunidad autonoma vive?
- /Doénde nacio?

- (Cual es su lengua materna?

- (En qué lengua y/o geolecto habla en casa con su familia?

En la segunda parte, las preguntas estan relacionadas con la motivacion del alumno

respecto a su asistencia del colegio chino:

- ¢Sigue estudiando en un colegio chino?
- ¢Cuadl fue la razon de su abandono? (en el caso de ya no asistiese el entrevistado).
- (Cual fue la motivacion principal que le condujo a estudiar chino?

- (En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

Las preguntas de la tercera parte se originaron con el fin de conocer los
conocimientos previos que poseian los estudiantes antes de asistir a las clases de chino y

cuales son realmente sus necesidades:

- ¢Le ensefan en casa conocimientos sobre la cultura china? ;Piensa que son
suficientes?

- ¢ Qué conocimientos previos poseia antes de asistir a las clases de chino?

- De las cuatro destrezas de la lengua: el leer, el escribir, el escuchar y el hablar,
(puede ordenarlas de menor a mayor segtn el grado de dificultad que tienen para

usted?

Las preguntas de la cuarta parte de las entrevistas, estan relacionadas con las clases
de chino en si de los entrevistados, con la finalidad de conocer de primera mano el
contenido y la metodologia que imparten los docentes, asi como los materiales didacticos

utilizados y el grado de aceptacion al respecto por parte de los estudiantes:

- ¢/ Qué metodologia es la que se imparte en sus clases de chino?

- (Cree que un método comunicativo es mejor que el tradicional?

- (Cual es el factor al que mas importancia se le da en sus clases?

- ¢/ Qué materiales principales didacticos se utilizan en su clase? ;Y cree que son los

mas adecuados?
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- ¢(Seutilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir
su clase?

- ¢ Qué piensa entonces a cerca de utilizar las nuevas tecnologias como herramienta
de ensenanza en las clases de chino?

- (Piensa que los temas tratados en clase son de su interés? ;Qué temas piensa que
pueden ser de interés para los alumnos de origen chino que estudian el idioma en
Espafia?

- ¢Se siente motivado en su clase de chino?

- (Qué es lo que te gusta y te disgusta de sus clases de chino?

- (Las clases de chino a las que asistes, satisfacen tus verdaderas necesidades?

- (Cuales son sus necesidades a la hora de aprender chino?

- (Qué es lo que te gustaria en una clase de chino?

- (Qué seria lo que cambiarias de las clases de chino para su mejora?

4.1.2. Entrevistas dirigidas a los docentes

El grupo de docentes entrevistados de nuestro estudio esta formado por un total de
2 profesoras dedicadas a la ensefianza del chino como Lengua Heredada a estudiantes de
origen chino en Espafia. Las dos docentes fueron contactadas mediante relacion personal

y fueron informadas de la utilidad de dicha entrevista.

La profesora n°l, de ahora en adelante P1, es una profesora con 12 afos de
experiencia docente en chino como Lengua Heredada en Espafia. Actualmente imparte
clases en el nivel mas elevado, al que llaman grado de secundaria (¥J*F¥E, chuzhong

ban) de un colegio chino de Madrid en el que se imparten clases los sdbados por la mafiana.

La profesora n°2, de ahora en adelante P2, es una profesora con 16 afos de
experiencia docente en chino como Lengua Heredada en Espafia. Actualmente imparte
clases en el grado intermedio de un colegio chino de Madrid en el que se imparten clases

los sdbados por la mafiana.
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En cuanto al disefio de las entrevistas'?, también nos hemos guiado por diferentes
apartados tematicos. En el primer apartado, pretendemos conocer el perfil de los docentes,

asi como el de sus alumnos, con las siguientes preguntas:

- (Cuantos afios de experiencia pedagdgica lleva ya en los colegios chinos de
Espafia?

- ¢ Qué curso o cursos imparte en el colegio o colegios chinos en los que trabaja?

- ¢Qué perfil presentan sus estudiantes? Por ejemplo: edad, procedencia de los
padres, motivacion de estudio, etc.

- (Como se comportan los estudiantes en las clases y como reaccionan? ;Cree que
sus alumnos se sienten motivados?

- (Eslarga la persistencia de los alumnos dentro de los colegios chinos? En el caso

de que éstos abandonases las clases, ;a qué razon piensa que se debe?

Las preguntas del segundo apartado se elaboraron con el fin de conocer la manera
en la que imparten las docentes las clases, asi como los materiales que utilizan para su

ensenanza.

- En su proceso de ensefianza, ;imparte las cuatro destrezas de la lengua, que son
el hablar, entender, leer y escuchar, en la misma proporcion?

- (Cuales cree que son las diferencias entre un estudiante hispanohablante de origen
chino y uno de no origen chino?

- (Como afecta ello a la forma en la que usted desarrolla las clases?

- (Ensena aspectos culturales en sus clases? ;Cuales?

- ¢ Qué libros de texto son establecidos por su colegio chino? ;A parte de los libros
utiliza otros materiales? ;Utiliza materiales elaborados por si mismo?

- (Utiliza las nuevas tecnologias como herramienta de ensefianza? (Puede darnos
algunos ejemplos?

- (Qué opina a cerca de usar las nuevas tecnologias como herramientas de
ensefianza?

- (Como suelen ser sus clases? ;Nos puede comentar paso a paso un ejemplo de
codmo se suele desarrollar una clase suya?

- ¢ Qué métodos de evaluacion utiliza para evaluar a sus alumnos? ;Hace exdmenes?

' Las entrevistas a las docentes se realizaron en idioma chino (véase Anexo 3).
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- ¢ Qué tipo de metodologia de ensefianza utiliza en sus clases?

Por ultimo, las preguntas de la ultima seccion de las entrevistas pretenden conocer
la postura de las docentes a cerca de las metodologias, y sus opiniones para mejorar la

ensenanza del chino como LH en Espafa:

- ¢Qué piensa a cerca del método tradicional de ensefianza?
- (Qué aspectos cree que se deberian de mejorar en la ensefianza del chino y su

cultura en Espafa?

4.2. Metodologia cuantitativa

Isern et al. (2012), en el libro Como elaborar y presentar un proyecto de investigacion,
una tesina y una tesis, declaran que la metodologia cualitativa parte de la vista del
investigador, sin éste estar implicado, y es la forma de investigar y explicar la realidad en
términos causales a partir de ella. “Se utilizan como datos de evidencia empirica los
aspectos o elementos mensurables de las variables” (Isern, et al., 2012: 25) y se
caracteriza en que se investiga lo que explicitamente se busca, es decir, antes de iniciar la
fase empirica del estudio las variables ya han sido identificadas. Seglin estos autores, el
objetivo del investigador es describir, explicar y predecir en términos numéricos a través
del analisis de los datos utilizando técnicas estadisticas, y éste debe de seguir las
siguientes etapas de investigacion: (1) planificacion, (2) realizacion de prueba piloto, (3)
obtencion de datos e interpretacion de los resultados y (4) la comunicacion (oral y escrita),

las cuales seguiremos en nuestro estudio cuantitativo del presente trabajo.

4.2.1. Cuestionarios

En cuanto al disefo de las preguntas de nuestro cuestionario (véase anexo 1), estan
elaboradas en diferentes formatos de respuestas cerradas: a) respuestas dicotomicas, en
los que se contesta con “si” 0 “no”; b) respuestas de opciéon multiple, con una o varias
respuestas posibles; y ¢) escalas comparativas, en concreto el de rangos ordenados (el
encuestado debe marcar por orden de preferencia los componentes de la lista

proporcionada) y el de la escala de Likert (en donde el encuestado tiene que expresar el

grado de acuerdo o desacuerdo conforme a la afirmacion proporcionada) (Vargas, 2020).
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Las preguntas las hemos dividido en diferentes secciones, al igual que las
entrevistas. De hecho, la mayoria son iguales, y las opciones de respuesta de las preguntas
estan en parte formuladas a partir de las respuestas de las entrevistas que realizamos con
anterioridad. Ademas, una de nuestras finalidades es la de contrastar si los datos
cuantitativos coinciden o no con los datos cualitativos. En la primera seccion, las
preguntas estdn destinadas a conocer el perfil del estudiante: tanto de sus datos
demograficos como antecedentes lingiiisticos. Las preguntas pertenecientes a esta parte

son las siguientes:

- Edad.

- Sexo.

- (En qué comunidad auténoma vive?
- (Donde fue su lugar de nacimiento?
- (Cual es tu lengua materna?

- (En qué lengua habla en casa con su familia?

En la seccidon 2 preguntamos a los estudiantes acerca de su situacion actual de
asistencia a las clases de chino, asi como sus motivaciones iniciales y objetivos de

aprendizaje actuales:

(Sigue estudiando en un colegio chino?

Si la respuesta anterior es “no”, ;cual fue la razén?
s 6

(Cual fue la motivacion inicial principal que le condujo a estudiar chino?

(En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

Las preguntas de la seccion 3 estan relacionadas con los conocimientos previos y

dificultades de los estudiantes:

- ¢Le ensefian en casa conocimientos sobre la cultura china?
- Ordene de menor dificultad (1) a mayor dificultad (4) en cuanto a las cuatro

destrezas de la lengua a la hora de estudiar el idioma chino.

En la cuarta seccion, las preguntas estan elaboradas con el fin de investigar aspectos
relacionados con las clases de chino de los estudiantes de chino de Lengua Heredada en

Espana:

- ¢/ Qué materiales principales didacticos se utilizan en su clase?
- ¢Qué piensa a cerca de la mayoria de los textos utilizados en los libros de texto o

materiales repartidos?
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- ¢(Seutilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir

su clase?

En la quinta y tltima seccion del cuestionario, preguntamos a los alumnos a cerca de

sus necesidades en lo que respecta a las clases de chino:

- Marque las necesidades que tiene a la hora de aprender chino.

- (Qué es lo que te gustaria en una clase de chino?

- (Qué piensas de la siguiente afirmacion?: la metodologia utilizada en mis clases
de chino es tradicional.

- (Qué piensas de la siguiente afirmacion?: pienso que es pertinente cambiar la

metodologia tradicional a una mas moderna.
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5. RESULTADOS Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo, procedemos a mostrar los resultados obtenidos, tanto de las
entrevistas (realizadas a los estudiantes y profesores de chino como LH), como de las
encuestas (dirigidas a los estudiantes de chino como LH) y realizamos un analisis.
Finalmente, realizamos una comparacion de dichos resultados con los resultados

obtenidos de la revision bibliografica.

5.1. Resultados y analisis de las entrevistas dirigidas a los alumnos

Como explicamos ya anteriormente en el capitulo 4, las preguntas de las entrevistas
las hemos dividido en secciones tematicas para su mejor presentacion y entendimiento.

A continuacion, presentamos los temas identificados.

5.1.1. Datos demograficos y antecedentes lingiiisticos

Los entrevistados presentan diferentes perfiles. E1 es un estudiante de 18 afios que
actualmente estudia chino como LH en un colegio de chino de Madrid, siendo éste ya su
octavo afio. Tiene 18 afios y considera que su lengua materna es el espafiol. Sin embargo,
sostiene que en el hogar con su familia se comunica en el geolecto de Wenzhou, que es

de donde proviene su familia.

E2 es una ex estudiante de chino como LH de 21 afios. Nacié en China, pero
inmigr6 a Espafia con 3 afios de edad y asisti6 a clases de chino en un colegio de chino
de Madrid durante aproximadamente 11 afios. Afirma que su lengua materna es el chino
mandarin, pero en el hogar se comunica con sus hermanas en espafiol mezclado con el
chino mandarin, y sus padres les hablan en el dialecto de Qingtian (un pequefio distrito
de la provincia de Zhejiang, al sur de China). La informante nos comenta que su abandono
de las clases de chino fue debido a la carencia de un nivel mas alto (el nivel més alto era

el 6) que le permitiese seguir estudiandolo. Afirma que se examin6 del HSK6 (X iE 7K~

3R, Hanyu Shuiping Kaoshi)" y se gradud entonces del colegio chino al que asistia.

'S E]l HSK es un examen oficial, estandarizado e internacional destinado a acreditar el nivel de
conocimientos de chino del estudiante. Tiene un total de 6 niveles (HSK1-HSK6) y se divide de una parte
oral y una escrita. (Véase http://spanish.hanban.org/tests/node 8220.htm)
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Por ultimo, presentamos a E3, quien también es una ex alumna de chino como LH
de un colegio chino de Alicante, Valencia. Tiene 23 afios y nacié en Alicante en una
familia de inmigrantes chinos de la ciudad de Wenzhou, Zhejiang, al igual que la familia
de E1. Considera como su lengua materna el chino y en el hogar se comunica con su
familia en chino mandarin, en el geolecto de Wenzhou, en castellano y en inglés. Sostiene
que dejo de asistir a las clases de chino hace unos 8 a 9 afos por razones de insuficiencia
de tiempo, ya que las clases de chino eran incompatibles con los cursos que realizaba de

inglés y clases particulares.

Observamos que el perfil de nuestros informantes es variado, pero poseen en comun
una caracteristica: han tenido la oportunidad de haber sido expuesto al chino a una edad

temprana en el hogar debido a sus antecedentes familiares y hablan en un geolecto.

Por otro lado, nos encontramos con dos motivos diferentes de abandono de las
clases: por insuficiencia de tiempo debido a otros estudios y por la carencia de cursos
superiores para seguir estudiando. Este ultimo motivo mencionado es uno de los
problemas que presentan los colegios de chino, el cual puede ser objeto de discusion para

su mejora.

5.1.2. Motivacion y objetivos de aprendizaje.

En cuanto a la motivacion inicial de los informantes la cual le conllevaron al estudio
del chino en sus respectivos colegios de chino se nos presentan dos: por la obligacion de
los padres y por razones de autodefinicion étnica e interés por la cultura china. De la

siguiente manera nos respondieron nuestros informantes:
Por obligacidon de mis padres. Me acuerdo atin como me disgustaba ir a
las clases al principio y lloraba (E1)

Principalmente fue por mis padres, me apuntaron al colegio, aunque yo
no queria. Una vez comenzada las clases, me eché amigos y eso me
motivd a continuar con las clases. Ya cuando tenia mas edad me parecid
como algo necesario no solo para poder comunicarme con las personas
de mi entorno, sino también porque me daria mas oportunidades de
trabajo en un futuro (E2)

Por razones de identidad, siento la necesidad de entender y conocer mi
propia cultura (E3)

Como ya habiamos expuesto anteriormente, existe la desmotivacion y dos tipos de
motivacion: la intrinseca y la extrinseca (Deci y Ryan, 2002). En estos casos, la

motivacion inicial de E1 y E2 pertenecen a la desmotivacion, ya que los alumnos sentian
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disgusto y rechazo, y la de E3 pertenece a la motivacion intrinseca, ya que lo estudiaba

por interés propio, por entender y conocer su propia cultura.

Sin embargo, la motivacion es un factor el cual es mutable, es decir, puede cambiar.
En el caso de E1 y E2, la desmotivacion inicial de éstos se ha convertido en una
motivacion extrinseca, coincidiendo con lo que sostuvieron Xu y Moloney (2014),
aceptando que el idioma chino es beneficioso para el mundo laboral que les espera (por
lo que el obtener un buen trabajo se convierte en la recompensa externa). En palabras de
El:

En el ultimo siglo, China ha pasado de ser un pais del segundo mundo
a una potencia mundial que puede competir contra Estados Unidos y
superado la Unién Europea. Su descomunal avance se debe, entre otras
razones, al gran avance tecnoldgico derivado del gran ambiente de
innovacioén por parte de los jovenes del pais. El aprendizaje del chino
me va a abrir una posibilidad de desarrollarme en el mercado chino, y
por consiguiente integrarme a este ambito innovador y a la vez
competitivo que tanto atrae a los jovenes visionarios. (E1)

A pesar de ello, Deci y Ryan (2020) animan a los docentes a fomentar mas la

motivacion intrinseca de los alumnos.

5.1.3. Conocimientos previos y dificultades.

En el tema de los conocimientos previos, los 3 informantes también presentan
grandes similitudes: poseen conocimientos previos del chino oral antes de asistir a las
clases. Ello se debe a sus antecedentes familiares, los cuales han ofrecido un ambiente
con exposicion a la lengua china para los estudiantes antes de asistir a las clases de chino.

Ello corrobora lo que sostenian autores en estudios anteriores (Xiao, 2006; Xiao y Wong,
2014).

Antes de ir a las clases ya hablaba y entendia chino mandarin. En mi
casa hablamos en el dialecto de Wenzhou, como te habia comentado
anteriormente, y no fue hasta cuando tenia 3 afios que aprendi a hablar
chino mandarin, porque estuve 6 meses en China. (E1)

Comprendia el chino, de manera que entendia a mis padres cuando me
dirigian la palabra y también era capaz de entender los dibujos
animados. (E2)

Puesto que en casa se habla chino, entendia perfectamente lo que se
decia. (E3)
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En cuanto a la cultura, nos comentan que no reciben demasiados conocimientos de
la cultura china, la cual les gustaria conocer mas. De la siguiente manera nos respondieron

nuestros entrevistados:

Si. Aunque son meras pinceladas sobre las festividades, eventos y
costumbres, sin entrar en profundidad, asi como explicacion histdrica
muy detallada, etc. Para mi es suficiente. Sin embargo, es bueno
aprender en profundidad para no perder la esencia de la cultura. (E1)

Solo en ocasiones, por ejemplo, cuando es un dia festivo o de
importancia cultural de China, en estos casos me cuentan el origen y
motivo por el que se celebra ese dia. Y a veces me explican cosas
cuando a mi me surge la curiosidad. Como consecuencia no lo
considero como suficiente. (E2)

De vez en cuando en mi casa salen ciertos temas de conversacion
relacionadas con la cultura china. Sin embargo, pienso que no son
suficientes y me gustaria conocer mas sobre ello. (E3)

Por ultimo, en cuanto a las habilidades lingiiisticas de los alumnos, se les pidi6 que
ordenasen de menor a mayor dificultad las cuatro habilidades de la lengua a la hora de
estudiar chino. Los tres consideraron a la escritura como la mas complicada, seguida del
leer, al igual que sostenian estudios anteriores (Xiao, 2006; Polinsky y Kagan, 2007; Xiao
y Wong, 2014). Sin embargo, se presentan pequefias discrepancias a la hora de sefialar la
que menos complicada les parecia: E1 Y E3 sostuvieron que la expresion oral es mas
complicada que la comprension auditiva, y en cambio, E2 afirm6 que la comprension

auditiva es mas complicada que la expresion oral.

5.1.4. Laclase de lengua china.

En el presente apartado temdatico mostramos coOmo nos presentan los entrevistados
sus clases de chino como LH en los colegios chinos a los que asisten o asistian. Segun los
informantes, la clase de chino esta “basada en la retencion de los nuevos caracteres
mediante el uso de la memoria y la constante lectura y repeticion de ellas” (E1). En el
aula se utilizan “libros y cuadernillos de caligrafia” y se realizan “ejercicios tipicos que
habia en los libros” (E3). Aunque, “ya en afos posteriores se usd, en pocas ocasiones,
proyector para ver alguna pelicula, pero era solo muy de vez en cuando” (E2). Y vemos
que, en las clases, a lo que mas importancia se le daba era a la lectura de los libros de
texto y a la escritura de los caracteres: “todas las clases de cada semana teniamos mini
examenes de los caracteres nuevos que aprendimos en la clase de la semana anterior”,

argumenta E2.
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Con los testimonios de los entrevistados podemos afirmar que las clases de chino
de los colegios chinos utilizan una metodologia tradicional, ya que presentan las
caracteristicas propias de ella: clases basadas en la lectura (Alcalde, 2011), aprendizaje
por memorizacion (Cassany, 1999), énfasis en la escritura (Cabrera, 2014), motivacion

extrinseca con la finalidad de realizar exdmenes (Cassany, 1999).

En cuanto a los materiales didacticos, se utilizan: “libros chinos y la pizarra” (E1),
“libros en los que contenian poesias y textos chinos, a veces con preguntas acerca de estos,
y cuadernillos de caligrafia” (E2). Ademas, E3 afirma que utilizaban en clase un libro de
texto llamado zhongwen. Por otra parte, en cuanto a la tematica de los textos, los
entrevistados sostienen quejas: “hay muchos temas de los libros de texto que estdn un
poco alejados de mi vida real y creo que no son interesantes para mi” (E1), “no eran de
mi interés, pero tampoco me disgustaban” (E2), “en mi opinion eran libros bastantes

viejos, no habia conceptos nuevos”. Ello corrobora lo que defendia Chiu (2011).

Ademas, siguiendo con el tema de los materiales didacticos, los entrevistados
opinan que aparte de la mera utilizacion de libros de texto, también seria conveniente la
utilizacion de materiales mas variados, como puede ser, por ejemplo “nuevas tecnologias
y métodos mas audiovisuales para mejorar la retencion de los conocimientos instruidos”

(E1), los cuales no se suelen utilizar en las clases, como bien indican los informantes.

Sin embargo, hay diferentes postulados frente al uso de las nuevas tecnologias en

el aula, aunque en general las opiniones son positivas:

Pienso que pueden tener consecuencias positivas a la vez que negativas.
Por una parte, el profesor puede enfocarse en cada alumno haciendo un
seguimiento de cada uno de ellos mediante plataformas de web. Por otra
parte, el uso de estas puede afectar negativamente, ya que en algunos
casos puede aumentar las distracciones y por ende la perdida de la
concentracion. (E1)

Podrian complementarse perfectamente con el uso de libros, pero no
creo que sean adecuadas como para sustituirlos. Por lo tanto, considero
que, mas que apoyarse solo en la nueva tecnologia para dar clases, los
profesores deberian de buscar una manera que permita hacer uso tanto
de los libros como de las nuevas tecnologias. (E2)

Pienso que en un mundo totalmente digitalizado se deberia fomentar su
uso. Ademas, para los estudiantes de hoy en dia seria una buena forma
para que aprendan el idioma de una manera con mas facilidad ya que
estan mas familiarizados con ella. (E3)
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5.1.5. Necesidades

Para los alumnos, el método comunicativo es mejor que el tradicional. Lo
comprobamos en palabras de los entrevistados:

En mi opinion, el método tradicional es una forma de ensefianza
obsoleta. Se enfoca en que el profesor ensefia sus conocimientos a sus
alumnos y éstos aprenden mediante la retencion de los conocimientos
impartidos con el uso de la memoria. Puede ser una practica eficaz para
alumnos con grandes capacidades de retenciéon y memoria, pero hay que
tener en cuenta que, en una clase, cada alumno tiene capacidades
distintas y no todos pueden seguir el mismo ritmo. Por otra parte, el
método comunicativo toma como objetivo la ensefianza de las cuatro
destrezas de la lengua: el leer, el escribir, el escuchar y el hablar; esta
ultima, es otra de las razones por las que el método tradicional no es
eficaz, ya que es una de las destrezas esenciales de un idioma y no se
realiza la practica de ésta mediante este método. (E1)

No lo considero mejor, pero si necesario. Opino que ambos son
necesarios para un buen desarrollo del chino, pero si que pienso que se
le deberia de dar mas a la comunicacion ya que en el aula se centran
mas en leer y escribir. (E2)

El método tradicional ya queda un poco anticuado para el mundo en el
que estamos. Hay que innovar. (E3)

Por ello, podemos observar que la metodologia de ensefanza que recibian los
estudiantes era una de las razones que influian en su motivacioén y no satisfacian las
verdaderas necesidades de los alumnos. De la siguiente manera es como lo argumentan

los entrevistados:

Lo que son las clases en si, a veces eran un poco aburridas porque
siempre haciamos lo mismo. Creo que eso se puede mejorar. Y el tener
amigos que acudan a clases conmigo también era un factor motivador
para mi. Creo que porque sentia que estabamos en la misma situacion y
teniamos perfiles similares. (E1)

Creo que estaba ya muy visto todos los temas que se impartian en clase,
eran muy parecidos o muy del estilo. Creo que deberia reinventarse e
incorporar otros temas que puedan captar con mayor posibilidad la
atencion de los estudiantes. (E2)

Lo que mas me gustaba era la interactuacion con los estudiantes del
cole, compartir nuestras ideas e inquietudes era muy interesante y a la
vez productivo. Desgraciadamente, eran muy pocas las horas dedicadas
para ello. (E3)

En ocasiones, una clase puede no funcionar como pensdbamos: los alumnos no se
sienten motivados y no responden como el docente espera. En muchos de los casos se
puede deber a que el alumno no esta interesado en el tema tratado o no es realmente lo

que necesitan aprender. También puede ser por el disgusto en cuanto al método en el que
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se imparten los contenidos. A continuacion, mostramos las necesidades que presentan los

alumnos:

Me gustaria, por ejemplo, que trabajasemos mas la parte oral, el como
podemos expresarnos mas formalmente, de acuerdo al mundo laboral
que nos espera. En mi clase, por ejemplo, se pone mucho énfasis en las
redacciones, las cuales tenemos que escribir a mano y pienso que no
son muy utiles. Me gustarian actividades mas interactivas en las que se
pongan en practica las diferencias destrezas de la lengua. No solo el leer
y el escribir como se enfoca el método tradicional de ensefianza de
lenguas, sino también el habla y la escucha mediante ejercicios o
eventos donde se puedan interactuar con personas nativas de la lengua.
También me gustaria el estudio de mas vocabulario especializado en el
ambito laboral y otro método de ensenanza que no se enfoque tanto al
aprendizaje por memorizacion. (E1)

Creo que tal vez [serian més interesantes] temas relacionados mas con
la cultura china, temas que permitan conocer mas aspectos de China, y
no meros textos en los que se narren cuentos o historias. Creo que
podrian ser mas interesantes temas acerca de la historia de China
presentandolos en textos "breves". (E3)

me hubiese gustado que hubiese més variabilidad de temas tratados en
clase. [Cambiaria de las clases de chino para su mejora] los temas
tratados, puesto que hubo una temporada que la gran parte de las clases
las dedicdbamos a aprender poesias antiguas chinas. A través de estas
poesias adquirimos conocimientos y podiamos observar como usaban
el chino en la antigiiedad, es decir de cierta manera se podia observar la
evolucion del uso de los caracteres chinos, por ejemplo, como algunos
han ido cambiando de significado, o como actualmente una oracioén
relativamente larga se podia expresar antes con una oracion corta. Pero
siento que hace falta dar temas actuales puesto que esto permite adquirir
mas vocabulario y practicar mas el lenguaje "actual", es decir a
diferencia de la antigiiedad ya no usamos la misma manera de
expresarnos, por lo tanto, el tratar temas actuales nos permite un
acercamiento al lenguaje actual y su uso correcto. (E2)

Yo creo que [me gustaria de una clase poder] participar en diversas
tareas en grupo y que haya mas ejercicios orales y no tanto de escritura
y lectura. Para mi, un gran error en las escuelas es que calificaban a sus
alumnos mediante la realizacion de pruebas o examenes que al fin y al
cabo podria resultar un tanto innecesarios. En mi opinion creo que las
cosas aprendidas de memoria pueden llegar a ser olvidadas en un futuro
tarde o temprano, pero las experiencias vividas, las que tienen un
significado en tu vida y el dia a dia podrian ser inolvidables. (E3)

Podemos resumir diciendo que los alumnos tienen las siguientes necesidades: trabajar mas
la expresion oral para poder expresarse mas formalmente de acuerdo al mundo laboral,
actividades mads interactivas, utilizacion de un método que no se enfoque tanto en la
memorizacion, imparticion de mas temas relacionados con la cultura china, dar temas mas

variados y trabajar menos textos de poesia tradicional porque se alejan mucho de la realidad actual
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y dar mas temas actuales. Con ello podemos ver que las necesidades de los estudiantes se ajustan

a las caracteristicas propias de la metodologia comunicativa.

5.2. Resultados y analisis de las entrevistas dirigidas a los docentes

En cuanto al anélisis de los resultados de las entrevistas dirigidas a los docentes,
seguimos la misma estructura mostrada hasta el momento, en cuya exposicion

diferenciaremos por apartados tematicos para su mejor presentacion y entendimiento. '®

5.2.1. Perfil de los docentes y sus respectivos alumnos.

Los dos profesores con los que hemos tenido la oportunidad de realizar una
entrevista poseen varios afios de experiencia en la docencia del chino como LH en Espana:
una con 12 afios y otra con 16 afios. Actualmente imparten clases en un grupo de nivel
intermedio y en un grupo de nivel de secundaria (el cual, segiin P1 es el grupo con nivel
mas alto de su colegio chino), respectivamente en diferentes colegios de chino de Madrid.
Por otra parte, en cuanto a sus respectivos alumnos, las docentes sostienen que las edades
de los estudiantes de una misma clase son variadas: “los estudiantes tienen entre 10 y 20
afios aproximadamente” (P1). Estos alumnos son de origen chino, cuyos padres son
inmigrantes provenientes, sobre todo, de la provincia de Zhejiang, siendo otra parte de la
provincia de Fujian. Las profesoras sostienen que, la mayoria de los alumnos asisten a las
clases por obligacion de los padres, quienes desean que sus hijos no pierdan sus raices y
conserven tanto el idioma como la cultura china. Por ello, en ocasiones esto provoca que
los alumnos no tengan una gran motivacion en el estudio. Aunque, como declara P2: “los
que han persistido hasta niveles més avanzados vienen a clases por cuenta propia, ya que

han descubierto el placer que conlleva el estudio”.

Por otro lado, también preguntamos a las docentes acerca de si la persistencia de
los alumnos en los colegios chinos es alta o no, y recibimos las siguientes respuestas:

Normal. Al fin y al cabo, solo hay tres horas de clases de chino a la
semana. El progreso es relativamente lento y el contenido de los libros

16 ya como mencionamos anteriormente, las entrevistas dirigidas a los docentes se realizaron en chino, por
lo que las respuestas de los profesores también fueron en chino. Los ejemplos de respuestas en castellano
que expondremos de ahora en adelante son traducciones propias de la autora del trabajo (véase el texto
original en Anexo 3).
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de texto no son del todo apropiadas para la edad de algunos estudiantes.
(P1)

En cuanto a nuestro colegio, el abandono de los estudios de los alumnos
se debe a diversas razones: por ejemplo, por motivos de mudanza, por
traslado a otro colegio mas cercano; por razones familiares, por regreso
a China a estudiar, también los hay que presentan una carga lectiva cada
vez mas mayor o dejan de estudiar, y también los que debido a que
realmente han perdido el interés de seguir estudiando. (P2)

5.2.2. Laclase de lengua china.

Las docentes sostienen que, a la hora de ensefiar en las clases, no trabajan las cuatro
destrezas de la lengua en la misma proporcion, sino que se centran mas en el desarrollo
de la comprension lectora y en el de la expresion escrita. Ello se debe a que “el escuchar,
el hablar generalmente no presentan problemas. Sin embargo, “el nivel de redaccion
escrita de los alumnos esté alejado enormemente del nivel nativo” (P1). Por ello, “a pesar
de que en la actualidad la mayoria de las personas utilizan el mévil para escribir, pedimos
a nuestros estudiantes escribir a mano, con el fin de que sienten una buena base”, defiende

P1.

Los estudiantes de origen chino se diferencian de los de no origen chino en tanto
que los primeros presentan ventajas por sus antecedentes familiares lingiiisticos en chino
y han sido expuestos a ello en el hogar, por lo que la expresion oral no presenta grandes
problemas, al igual que sostenian diversos autores (Xiao, 2006; Xiao y Wong, 2014). A
pesar de que los estudiantes de chino como LH no presentan grandes problemas en cuando
a la pronunciacion (Acosta, 2011), si que es cierto que una cantidad considerable de

alumnos presenten dificultades en ciertas pronunciaciones. En palabras de P1:

esto en parte se debe a que en casa hablan en el geolecto. Por ejemplo,
algunos estudiantes no diferencian bien entre las pronunciaciones de zA,
ch, sh,y z, c, s, o los sonidos alveolo nasales sonoras n de las velares
nasales sonoras ng. (P1)

Ambas profesoras sostienen que imparten en clase conocimientos relacionados con
la cultura china segun el nivel de los alumnos, ya que “es imposible aprender un idioma
de forma aislada. Es importante comprender la cultura, las costumbres y el estilo de vida
del pais, sobre todo para los estudiantes de alto nivel” (P2), y que normalmente ensefian
“cosas sencillas sobre la geografia y la historia de China, asi como costumbres y

tradiciones chinas” (P1).
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Por otra parte, también se les pidi6 a las docentes que nos presentasen paso a paso

como suelen dar sus clases. Lo siguiente fue lo que nos respondieron:

Siempre me baso modelos de ensefianza de China y los combino con
las condiciones especificas de aqui para disefiar el plan de ensefianza.
Normalmente empezamos haciendo dictados de los nuevos caracteres
y palabras de la clase anterior, y después les pido a los alumnos recitar
poemas tradicionales, los cuales normalmente mando como deberes.
Después empezamos a estudiar la nueva leccion. Mayoritariamente las
explicaciones que damos se basan en los nuevos caracteres, palabras y
heterénimos que aparecen en la nueva leccion. Y después de terminar
de dar la nueva leccion, los alumnos empiezan a hacer los ejercicios del
cuaderno de ejercicios. (P1)

Nuestra ensefianza de fin de semana tiene sus propias caracteristicas.
Generalmente se centra en tres horas al dia los fines de semana.
Entonces, ;como hacer que los estudiantes aprendan nuevos
conocimientos y consolidar los contenidos en tres horas? Normalmente
dividimos las clases en varios pasos: 1. comprobamos los deberes de
los estudiantes, y seglin el curso algunos realizan dictados, pequefios
examenes o practica de oraciones gramaticales, etc.2. Practicamos la
conversacion con los estudiantes a través de diferentes formas para
corregir algunas expresiones incorrectas. 3. Estudiamos la nueva
leccion. 4. Hacemos ejercicios en torno al contenido recién aprendido
y evaluamos el grado de dominio de los alumnos en clase, y por ultimo
asignamos los deberes. (P2)

Como podemos observar, el método de ensefianza que emplean las profesoras es
muy tradicional: pequefos exdmenes y dictados (Cassany,1999), aprendizaje por
memorizacion e individualmente (Cassany,1999), clase basada en la lectura y escritura
(Cabrera, 2014), explicacion del profesor de los nuevos caracteres (Feng Hua, 2001;
Renau, 2016); a pesar de que las docentes defiendan lo siguiente: “ensefio de acuerdo a
las aptitudes y necesidades de los alumnos. Hago una mezcla de metodologias.” (P1)
“acorde a las caracteristicas de los estudiantes y el contenido aprendido, utilizo un método

tradicional y el de las nuevas tecnologias.” (P2)

5.2.3. Materiales didacticos

En cuanto a los materiales didacticos utilizados en el aula, las docentes nos
presentan los siguientes: “libros de texto del Ministerio de Educacion chino (3 ki [
K, bujiao ban de jiaocai)” (P2) y “libros de lengua china de la Edicion Educativa de
Zhejiang (W7 2R 118 SC 5, zhejiao ban de yiiwen shu) y la Edicién Educativa de
Shanghai (V7 #URE 1SS, hujiao ban de yiiwen shu). A parte de los libros de texto, P1

sostiene que también utiliza textos de poemas literarios tradicionales:
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A parte de los libros, segun la edad también afiado algun contenido
sobre literatura china antigua. Por ejemplo, para estudiantes de nivel
alto, he ensefiado el "Pipa Xing”, el "Mulan Shuo", "Shuidiao Getou",
etc. Y les pido a mis alumnos que se los aprendan de memoria. (P1)

Esto son los tipos de texto que una de nuestras informantes queria que no se
trabajase tanto, ya que estan muy alejados de la realidad y los alumnos estdn mas
interesados en temas de la actualidad. En cuanto a la utilizacion de las nuevas tecnologias,
observamos discrepancias entre las dos profesoras, en tanto en su uso como en el

postulado de las profesoras:

No estoy muy familiarizada con las nuevas tecnologias. Y en las clases
tampoco las uso. [...] Son una tendencia inevitable, pero no deberiamos
sobrepasarnos con su uso. (P1)

En el aula, utilizo las nuevas tecnologias segun el contenido aprendido.
Por ejemplo, uso Power Points, peliculas, videoclips, etc. Y en cuanto
a peliculas, una vez en clase tratamos el tema sobre las diferencias entre
las culturas orientales y occidentales, y les mostré a mis alumnos una
pelicula llamada “Gua Sha”. [...]Las nuevas tecnologias van acorde a
la evoluciéon del tiempo, y son un potencial en desarrollo de la
ensefanza. (P2)

5.2.4. Opiniones de los docentes

Ambas docentes, en cuanto a la metodologia tradicional, también presentan

diferentes posturas, defendiendo lo siguiente:

La metodologia tradicional es la base. (P1)

El método de ensefianza tradicional tiene sus propias ventajas. Este
método de enseflanza es mas apropiado para la transferencia y
obtencion del conocimiento. Sin embargo, con la incorporacion del
nuevo método de enseflanza basado en las nuevas tecnologias, es
pertinente cambiar de mentalidad y empezar a aplicarlas, con el fin de
tener mejores resultados de ensefianza. (P2)

Por ultimo, se les pregunt6 a las dos profesoras sobre qué aspectos consideran que
debe de mejorar en la ensefianza del chino como LH, y lo siguiente fue lo que ambas
respondieron:

Pienso que se deberian de ofrecer mas oportunidades de formacion al
docente. (P1)

Todos los docentes estamos contribuyendo aportando nuestro grano de
arena en la transmision de la educacion china. Cada afio, la Oficina de
Asuntos Chinos en el Extranjero o las universidades chinas organizan
programas destinados a docentes para recibir formaciéon y pruebas.
Estoy segura de que la ensefianza del chino en Occidente mejorard en
el futuro. (P2)
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5.3. Resultados y analisis de los cuestionarios

Como ya explicamos en el capitulo 4 del presente trabajo, las preguntas de los
cuestionarios son altamente similares a las de las preguntas de las entrevistas, con el fin
de poder comparar posteriormente los datos cualitativos con los cuantitativos y descubrir
si coinciden o no las dos realidades. A continuacién, exponemos los resultados y el
andlisis de las 174 respuestas totales obtenidas en los cuestionarios repartidos a los
estudiantes de chino como LH de nuestro estudio. Se han agrupado en diferentes

apartados tematicos para facilitar su presentacion y comprension.

5.3.1. Datos demograficos de los participantes

Los resultados de las encuestas nos muestran que, de los 174 encuestados totales,
la mayoria de los participantes son jovenes de entre 18-21 afios de edad (62,6%), seguidos
de los pertenecientes al rango de 22-25 anos (35,1%), y tan solo 4 personas de 26-29 afios
(2,3%). De ellos, 114 son mujeres y 60 son hombres. La mayoria, han nacido en Espafia
(75,3%); el 18,4% de los 174 totales, nacieron en China Continental (18,4%); y unos
pocos (6,3%), nacieron en otros paises como Italia, Portugal, Holanda, Honduras, Francia,
segun las respuestas recibidas. De entre los encuestados, se presentan residentes de: la
Comunidad de Madrid (81), Cataluna (49), Comunidad Valenciana (19), Andalucia (8),
Galicia (1), Islas Canarias (5), Extremadura (1), Castilla y Leén (5), Pais Vasco (1),
Region de Murcia (1) y Castilla la Mancha (3) (véase Figura 3y Figura 4).

Datos demograficos de los encuestados
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Figura 3. Datos demogrdficos de los encuestados
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Fuente: elaboracion propia.

¢En qué comunidad auténoma vive?
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Figura 4. Lugar de residencia de los encuestados

Fuente: elaboracion propia.

5.3.2. Antecedentes lingiiisticos

Respecto a las preguntas relacionadas con los antecedentes lingiiisticos que poseian

los encuestados (véase Figura 5), el 43,1% respondid que el chino

materna; el 31,6%, considerd que lo es el espafiol; el 12,6%, que lo es el geolecto chino;

un 12,1%, no tiene claro cual es su lengua materna; y el p

encuestados consideré como su lengua materna el catalan. Por otra parte, vemos que la
lengua utilizada por los encuestados en el hogar con la familia es variada: chino mandarin
(27%); espatfiol, chino mandarin y geolecto chino (25,3%); espafiol con chino mandarin

(16,7%); chino mandarin con geolecto chino (11,5%); geolecto chino (11,5%); espafol

con geolecto chino (5,7%); y espaiol (2,3%).
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¢Cudl es tu lengua materna?

174 respuestas

@ Espariol

@ Chino mandarin

@ Geolecto (dialecto) chino
@ No lo tengo claro

@ Catalan

Figura 5. Lengua materna de los encuestados

Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del cuestionario del presente
estudio.

¢En qué lengua habla en casa con su familia?:

@ Espafiol

@ Chino mandarin

@ Geolecto (dialecto) chino

@ Espafiol con chino mandarin

@ Espariol con geolecto (dialecto) chino
e

174 respuestas

@ Chino mandarin con geolecto (dialecto)
chino

@ Espariol, chino mandarin y geolecto
(dialecto) chino

Figura 6. Lengua utilizada en el hogar

Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del cuestionario del presente
estudio.

Estos datos nos sugieren, al igual que las entrevistas, aunque en mayor medida, que
el perfil de los estudiantes de chino como LH es variado, pero todos presentan la similitud
en que todos estan expuestos al chino de alguna forma, ya que como podemos ver en la
Figura 6 (véase Figura 6), que las personas que solo utilizan el espafiol en el hogar es un

2,3%.

5.3.3. Motivacion inicial y objetivos de aprendizaje

De los 174 encuestados totales, 25 son estudiantes que alin siguen asistiendo a un
colegio de chino, y 149 son estudiantes que ya han abandonado las clases. Para saber la
razoén de abandono, se les preguntd a los encuestados cudl fue su razén. Las siguientes
razones fueron las que recibimos (véase Figura 7): tiempo insuficiente (45,6%), carencia
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de nivel mas avanzado (18,1%), disgusto de la metodologia de las clases (17,4%),
desinterés por el aprendizaje del idioma (12,1%), otros motivos (mudanza, estudio en el

extranjero, cuarentena) (6%), y gran dificultad del chino (0,7%).

Si la respuesta anterior es "no": ¢ cual fue la razén?

@ Disgusto de la metodologia de
las clases

@® Tiempo insuficiente

Carencia de nivel mas
avanzado

@ Desinterés por el aprendizaje
del idioma.

® Otro
@ Gran dificultad del chino

27 (18,1%)

Figura 7. Razon de abandono del colegio chino
Fuente: elaboracion propia

Nos cabe destacar que los resultados anteriores discrepan un poco con nuestras
expectativas. Es interesante ver que solo el 0,7% de los encuestados haya seleccionado la
opcion de “gran dificultad del chino” como de abandono de las clases y que la opcion de
“tiempo insuficiente” represente a la mayor parte de los encuestados. Pensamos que ello
se puede deber a diferentes factores: por estudios del colegio espafiol, por encontrarse a
larga distancia del colegio, etc. Y, por otra parte, también cabe destacar la opcion de
“carencia de nivel mas avanzado” como motivo, el cual no nos sorprende, ya que, como
mencionamos anteriormente en el apartado del anélisis de las entrevistas de los alumnos,
es uno de los problemas que presentan los colegios de chino, el cual debe de ser

considerado por los directores de los centros.

Las respuestas de la pregunta sobre cudl fue la motivacion inicial principal de los
encuestados en el aprendizaje del chino (véase Figura 8), nos muestran que para la gran
parte de estudiantes el motivo principal fue debido a la obligacion por parte de los padres
(63,6%). Sin embargo, también hay motivaciones que parten de un sentimiento afectivo
de identidad (15%) y por un interés por el idioma y/o cultura china (14,5%). También
observamos que otras motivaciones parten del beneficio que el chino conlleva al mundo
laboral (6,4%), y solamente 1 persona empez6 a estudiar el idioma con fines académicos
posteriores. Estos resultados, en el que, como podemos ver, un gran porcentaje de las
respuestas hacen referencia al papel que tienen los padres. En un estudio realizado por

Budiyana (2017), el autor demostrd que los padres de los estudiantes de origen chino
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muestran actitudes positivas hacia el mantenimiento y desarrollo de la Lengua Heredada
de sus hijos. Ello explicaria los elevados ntimeros de estudiantes que iniciaron sus
estudios del chino a propoésito de sus padres. Ello se traduce en que muchos alumnos
pueden iniciar su estudio del chino de forma desmotivada, aspecto el cual debe de ser
tenido en cuenta por el profesor para ayudarles a cambiar esa desmotivacién por

motivacion intrinseca.

¢ Cual fue la motivacion inicial principal que le condujo a
estudiar chino?

@ Obligacion por parte de padres
y/o familiares

@ Sentimiento afectivo de identidad
Beneficioso para el mundo laboral

@ Interés por el idioma y/o la cultura HEE)
china

® Necesario para estudios
posteriores

Figura 8. Motivacion inicial principal de los encuestados en el aprendizaje del idioma chino

Fuente: elaboracion propia.

Por otra parte, los objetivos de aprendizaje de los alumnos también son diversos
(véase Figura 9). En una primera instancia, observamos que destacan las respuestas de
“para el mundo laboral” (35,1%) y “porque soy chino y quiero sentirme mas chino”
(29,9%). Muchos también contestaron que por gusto (20,1%); otros, que para aprender
mas de la cultura china (9,8%); otros, en menor medida, para cursar estudios en China en

el futuro (3,4%); y una pequena parte de los encuestados no saben el porqué de su estudio.

¢En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

® Para el mundo laboral

® Porque soy chino y quiero
sentirme “mas chino”

Para aprender mas de la
cultura china

® Por gusto
® Para irme a estudiar a China
® No sé por qué aprendo chino 17 (9.8%)

Figura 9. Objetivos de aprendizaje del idioma chino

Fuente: elaboracion propia.
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En este caso podemos ver como ha habido un cambio en la motivacion del alumno.
Observamos que no hay gran diferencia de porcentaje en los que seleccionaron “para el
mundo laboral” (motivacion extrinseca) de los que eligieron por razones de

autodefinicion étnica (motivacion intrinseca o extrinseca).

5.3.4. Conocimientos previos y dificultades.

Al preguntar a los encuestados si en casa se les ensefiaba conocimientos sobre la
cultura china, un 33,3% afirmé que si, pero muy poco; y otro 33,3% respondid que si,
pero solo de vez en cuando. El 19,5% afirmé que si, mucho; y un 13,8% que negd que

nada.

¢éLe ensefian en casa conocimientos sobre la
cultura china?

Si, mucho.

Si pero muy poco

Si, de vez en cuan...

Figura 10. Cantidad de input sobre la cultura china en casa

Fuente: elaboracion propia.

También pedimos a los encuestados que ordenasen de menor dificultad (1) a mayor
dificultad (4) las cuatro destrezas de la lengua a la hora de estudiar la lengua china en la
tabla que les ofreciamos. Los resultados nos muestran que en general, para los estudiantes
de chino como LH la destreza de la lengua que mas complicada les parece, sin duda, es
el de la expresion escrita y la que menos es el de la expresion oral. Y la comprension
lectora la posicionan como mas complicada que la comprension auditiva. Sin embargo,
cabe destacar que el orden de dificultad expuesto no es en términos absolutos. Es decir,
como se muestra en la figura que se nos presenta a continuacion (véase Figura 11) el
grado de dificultad para cada estudiante de las cuatro destrezas pueden diferir seglin las
capacidades propias de éstos, asi como el contexto econdmico o familiar en el que se
encuentren (p. ¢j. un estudiante puede considerar la escritura como la destreza mas
sencilla debido a que lo ha trabajado mas en su casa porque sus padres le ponen mas

énfasis en ello y lo tiene mas interiorizado, o, simplemente, porque le gusta mas).
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Ordene de menor dificultad (1) a mayor dificultad (4) en cuanto a las cuatro destrezas de la
lengua a la hora de estudiar el idioma chino.

N N2 3 Wm4

75

50

25

Expresion oral (hablar) Comprensi6n oral (entender)  Comprensién lectora (leer) Expresion escrita (escribir)

Figura 11. Grado de dificultad de las cuatro destrezas de la lengua en el aprendizaje de chino como LH

Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del cuestionario del presente
estudio.

5.3.5. Laclase de lengua china

A la hora de preguntar a los entrevistados sobre los materiales didacticos que
utilizan en sus clases de idioma chino, 139 personas respondieron que utilizaban libros
de lengua china utilizados en la educacion primaria de China, 37 respondieron que
utilizaban libros editados especificos para estudiantes de origen chino residentes fuera de
China, 25 afirmaron que utilizaban materiales elaborados por el profesor, 15 que
utilizaban libros de chino dirigidos a estudiantes de chino como LE, y s6lo 2 personas
afiadieron que utilizaban también poemas tradicionales chinos en las clases como material

didactico (véase Figura 12).
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¢Qué materiales principales didacticos se utilizan en su
Estudiantes C|ase?
160 139 (80,1%)
140
120
100
80
a0 37 (21,3%)
40 25(14,4%)
5 . 15 (8,6%)
2(1,2%)
: [ -
Libros de lengua Libros editados Materiales Libros de chino para Poemas
china que usanlos  especificos para elaborados por el estudiantes de chino tradicionales chinos
estudiantes de estudiantes de propio profesor como Lengua
primaria en China origen chino Extranjera
residentes fuera de
China

Figura 12. Materiales didacticos utilizados en el aula de chino como LH

Fuente: elaboracion propia.

Sin embargo, respecto a la mayoria de los textos presentes en los libros de texto o
materiales repartidos, un 36,2% de los alumnos defienden que son ttiles y un 28,7% que
son interesantes. Sin embargo, existe un elevado numero de estudiantes que los
consideran anticuados (40,4%), asi como alejados de la realidad (27%), y un pequeio

porcentaje de encuestados los consideran inadecuados (6,9%) (véase Figura 13).

¢Qué piensa acerca de la mayoria de los textos utilizados
en los libros de texto o materiales repartidos?

Inadecuados _ 12 (6,9%)
Alejados de la realidad _ 47 (27%)
Interesantes _ 50 (28,7%)
Urites - | o (36.2%)
anticuados |, 70 (40.4%)

Estudiantes 0 10 20 30 40 50 60 70 80

Figura 13. Opinion respecto a los libros de texto utilizados en el aula de chino como LH

Fuente: elaboracion propia.

Por ultimo, en este apartado, se les pregunté a los alumnos si utilizaban las nuevas

tecnologias como herramientas de ensefianza para la imparticion de sus clases de chino.
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La mayor parte respondio6 que se utilizaban de vez en cuando (76 informantes), un nimero
considerable contestd que nunca se utilizaban (52 informantes), unos cuantos que se
solian utilizar (33 informantes) y unos pocos respondieron que se utilizaban siempre (13

informantes) (véase Figura 14).

¢Se utilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir su clase?
(1. nunca, 2. se utilizan de vez en cuando, 3. se suelen utilizar, 4. se utilizan siempre

174 respuestas

80

76 (43,7 %)

60
52 (29,9 %)

40

33 (19 %)
20

13 (7,5 %)

Figura 14. Frecuencia de uso de las nuevas tecnologias en el aula de chino como LH

Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del cuestionario del presente
estudio.

5.3.6. Necesidades

Una de las preguntas relacionadas con las necesidades de los alumnos, es que se les
pidi6 a los encuestados que marcasen las necesidades que tenian a la hora de aprender
chino. 128 informantes tienen la necesidad de ampliar vocabulario (73,6%), 115
necesitaban aprender a expresarse mas formalmente de forma oral (66,1%), 112 querian
aprender a redactar de forma mas correcta (49,4%) y 64 informantes respondieron que

tenian la necesidad de conocer temas relevantes en China (véase Figura 15).

Marque las necesidades que tiene a la hora de aprender
chino
Estudiantes
140
120
100
80 128 115 112
60 73,6% 66,1% 64,4% 86 64
49,4%
40 36,8%
20
0
Ampliar Aprender a Aprender a Conocer mdsla  Conocer temas
vocabulario expresarme mds redactarde cultura china relevantes en
formalmente de forma mds China
forma oral correcta

Figura 15. Necesidades en el aprendizaje del chino como LH

Fuente: elaboracion propia.
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También se pregunt6 a los encuestados qué era lo que les gustaria en una clase de
chino. 108 de los 174 informantes totales sostuvieron que les gustaria contenidos de clase
mas relacionados con la vida real (62,1%), 86 que se impartiesen temas relacionados con
la cultura china (49,4%), 76 que se realizasen actividades variadas, 70 que se impartiesen
mas temas relacionados con el mundo laboral (40,2%), 66 que se utilizasen materiales
tecnologicos (37,9%), 58 que menos actividades de forma autdbnoma y mas en parejas o
grupos para que haya mas interaccién con los compaiieros, 29 que el profesor de mas

protagonismo a los alumnos (16,7%), y 5 informantes respondieron que nada (3%) (véase
Figura 16).

¢Qué es lo que te gustariaen una clase de chino?

Nada [ 5(3%)

Que el profesor de mas protagonismo a los alumnos i i 295 (16,7%)

Menos actividades de forma auténoma y mas en parejas o grupos [

z P - 4 58(333%)

para que haya mads interaccién con los compafieros

Uso de materiales tecnolégicos  [42 o i 1 66 (37.8%)
Mds imparticion de temas relacionados con el mundo laboral § 4 70(40,2%)
Realizacién de actividades variadas | 76 (43,7%)
Mds imparticién de temas relacionados con la cultura china | ] 86 (49,4%)
Contenidos de clase mads relacionados con la vida real B e 108 (62,1%)
0 20 40 60 80 100 120

Estudiantes

Figura 16. Caracteristicas preferentes en una clase de chino como LH

Fuente: elaboracion propia.

En una de las preguntas de la encuesta pedimos a los encuestados seleccionar en
una escala Linkert el grado de acuerdo o desacuerdo en base a la afirmacion de que la
metodologia utilizada en sus respectivas clases de chino era tradicional. La mayoria de
los encuestados nos responden que estaban de acuerdo (46,6%), seguidos de los que se
sentian indiferentes (28,7%) y de los que se sentian totalmente de acuerdo (16,1%). En
cambio hubo también informantes que estaban en desacuerdo y muy en desacuerdo,

formando el 5,7% y 2,9% respectivamente del porcentaje total de encuestados (véase
Figura 17).
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¢Qué piensas de la siguiente afirmacion?: la metodologia utilizada en mis clases de chino es
tradicional.

174 respuestas

@ Muy en desacuerdo

@ En desacuerdo
Indiferente

@ De acuerdo

@ Totalmente de acuerdo

~~

Figura 17. Opinion sobre la metodologia de las clases de los colegios de chino.
Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del presente estudio.

Y, por ultimo, también se les pidid a los entrevistados seleccionar en otra escala
Linkert sobre el grado de acuerdo o desacuerdo respecto a la siguiente afirmacion:
“Pienso que es pertinente cambiar la metodologia tradicional a una mas moderna”. En
este caso, la mayoria de los alumnos también estaban de acuerdo con la afirmacion, siendo
un 42%. El 29,9% de los informantes se sentian indiferentes, el 23,6% estaba totalmente

de acuerdo, y solo un 4% y 0,6% estaban en desacuerdo y muy en desacuerdo (véase
Figura 18).

:Qué piensas de la siguiente afirmacion?: Pienso que es pertinente cambiar la metodologia
tradicional a una mas moderna.

174 respuestas

@ Muy en desacuerdo

@ En desacuerdo
Indiferente

@ De acuerdo

@ Totaimente de acuerdo

Figura 18. Grado de acuerdo y desacuerdo respecto a la necesidad de un cambio a una metodologia
mds moderna

Fuente: elaboracion automatica de Google Forms a partir de las respuestas del cuestionario del presente
estudio.

5.4. Comparacion de los resultados

En esta seccion comparamos los resultados de las entrevistas de los alumnos y la
de los profesores junto con los resultados cuantitativos y lo que hemos obtenido de la

revision bibliografica.
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5.4.1. Contexto demografico y antecedentes lingiiisticos.

Tanto en la revision bibliografica como en las entrevistas y los resultados de los
cuestionarios, nos demuestran que los estudiantes de Lenguas Heredadas pueden

presentar diferentes tipos de subperfiles dentro del gran perfil.

Tanto las entrevistas como en las encuestas hemos obtenido que en cuanto a las
cuatro destrezas de la lengua, en general, los estudiantes son mas competentes en la
comprension auditiva y expresion oral que en la comprension lectora y expresion escrita
(ordenadas en orden de mas sencillo a mas complicado), al igual que sostenian Polinsky
y Kagan (2007), y que ello se debe a la exposicion del chino que han obtenido éstos en
su infancia (Xiao, 2006; Xiao y Wong, 2014). Aunque cabe destacar que el orden que
presentan de dificultad puede variar segun el individuo. Como, por ejemplo, E3 sostuvo

que le parecia menos complicada la expresion oral que la comprension auditiva.

Al igual que autores como Acosta (2011), quien sostuvo que la adquisicion de la
lengua de los estudiantes de LH se sitia en la infancia, afirmamos que por ello se posee
un buen control de todas aquellas caracteristicas del lenguaje que se adquieren en este
periodo, como pueden ser la fonologia o algunas estructuras basicas, entre otras, y
nuestras docentes entrevistadas sostuvieron lo mismo. Sin embargo, también destacaron
que a pesar de que los alumnos no presenten en general grandes dificultades en la
pronunciacion, en comparacion con los estudiantes de no origen chino, si que es cierto
que hay una parte de los alumnos que pueden tener complicaciones en diferenciar ciertas
pronunciaciones del chino por influencia del geolecto en el que hablan en el hogar, como

pueden ser las pronunciaciones de z, ¢, s; zh, ch, sh o n, ng.

5.4.2. Lamotivacién y objetivos de aprendizaje

En cuanto a la motivacion inicial, podemos llegar a la conclusion de que el estudio
del chino por parte de los alumnos en su gran mayoria es debido a la obligacion de los
padres (2 casos en la entrevista a los estudiantes, 2 casos en la entrevista a las docentes y
en encuestas 63,6%). Ello conlleva al posible rechazo de los alumnos desde un principio
a en lo que es el estudio del chino. Sin embargo, tras ser preguntados nuevamente sobre
los objetivos, la finalidad con la que estudian el chino actualmente, obtenemos dos
respuestas mayoritarias: para el mundo laboral (respuesta de todos los entrevistados y el

35,1% de los encuestados), siendo una motivacion extrinseca; y la segunda mas elegida
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fue la de por razones de una autodefinicion étnica (1 de las entrevistadas, 29,9% de los
encuestados). En comparacion con estudios anteriores, podemos decir que nuestros
resultados se asemejan mas a los resultados que obtuvieron Lu y Li (2008), y a los de Xu

y Moloney (2014).

5.4.3. Conocimientos previos y dificultades

En cuanto a los conocimientos previos de los estudiantes, llegamos a la conclusion
de que llegaban a la clase con conocimientos previos del habla coloquial, sin tener
problemas en la comprension oral ni comprension auditiva, sin embargo, los
conocimientos acerca de la cultura china son escasos (como nos comentan los estudiantes
entrevistados) y en las encuestas al preguntar a los encuestados si recibian conocimientos
sobre la cultura china en el hogar, obtuvimos un 33,3% de respuestas tanto en “si, pero
muy poco” como en “si, de vez en cuando”. Eso sugiere que los profesores deberian de

poner énfasis también en los conocimientos de cultura en clase.

Y en cuanto a las dificultades de los alumnos, llegamos a la conclusion de que se
trata de la escritura, siendo considerada la mas dificil tanto por los entrevistados como
los encuestados, seguidos de la comprension lectora, expresion oral y comprension
auditiva. Los profesores afirmaban que las clases estan centradas en la lectura y escritura,

ya que la escritura se aleja mucho del nivel nativo.

5.4.4. Laclase de lengua china

Tanto las entrevistas como los cuestionarios nos demuestran que la mayoria de las

clases de chino de los colegios de chino en Espafia son tradicionales.

En las entrevistas de los estudiantes, los informantes sostuvieron que las clases eran
tradicionales, en donde: se utilizan libros de texto, el énfasis de las clases recae en la
lectura de texto del libro y la escritura, con exdmenes, redacciones a mano y ejercicios de

memorizacion.

En las entrevistas a los docentes se expusieron ideas similares: los profesores
afirmaban que las clases estan centradas en la lectura y escritura, ya que la escritura se
aleja mucho del nivel nativo. Y de la siguiente manera es como, en palabras de las

docentes, se desarrollaban normalmente las clases. Ejemplo 1: (1) dictado de los
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caracteres nuevos aprendidos en la sesion anterior; (2) recitacion de poemas literarios
clasicos de memoria; (3) lectura de nueva leccion; (4) explicacion de nuevos caracteres y
heteronimos aparecidos en el nuevo tema; (5) realizacion de ejercicios del cuaderno de
ejercicios en solitario. Ejemplo 2: (1) comprobacién de deberes; (2) realizacion de
dictados de los nuevos caracteres o pequefios examenes; (3) practica de oraciones
gramaticales y correccion de las incorrecciones; (4) estudio de la nueva leccidn; (5)

realizacion de ejercicios y deberes por parte del estudiante.

En las encuestas el 46,6% estaba de acuerdo con la afirmacion de “la metodologia
utilizada en mis clases de chino es tradicional (siendo la mayoria), seguida de un 28,7%

de encuestados que se sentian indiferentes.

5.4.5. Materiales didacticos

En la actualidad, los libros mas utilizados en la mayoria de los colegios de chino en
Espafia son libros de texto de lengua china utilizados por estudiantes nativos chinos en
China, como los que nos habian mencionado P1 y P2 en las entrevista y representan el
80.1%, y los libros de texto dirigidos a estudiantes de chino como LH fuera de China,

como puede ser {1 3C) (zhongwen) de la Universidad de Jinan, mencionado por E3

y que representan el 21,3%. Todos se centran en la ensefianza de la escritura, con la tarea
principal de aumentar la alfabetizacion y cultivar la capacidad de lectura en chino. Entre
las habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir, se enfatiza la capacidad de leer y
escribir. Sin embargo, el contenido de los textos no puede satisfacer plenamente la edad
psicologica y las necesidades practicas de los estudiantes de diferentes edades que
componen la clase (hay un rango indefinido de edad de los estudiantes). La falta de
practica para trabajar la comprension auditiva y la expresion oral sobre el aprendizaje de
idiomas y las necesidades de lectura correspondientes hacen que los docentes tengan que
enfrentarse a un desafio para mejorar el atractivo de la metodologia de ensefianza en el
aula. El uso de estos libros de texto en el aprendizaje del chino favorece en la
alfabetizacion de ésta, sin embargo, carece del desarrollo de una comunicacioén en el
idioma. Ademas, los temas tampoco son del interés de los alumnos, como se nos muestran
los resultados de las encuestas y las entrevistas, en donde los alumnos los consideran
alejados de la realidad y de su desinterés (en donde destacan, por ejemplo, los poemas

tradicionales chinos, en palabras de E2), lo que apoyaria a la idea que defendia Chiu (2011)
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sobre que existe una brecha entre el mundo retratado en los libros de texto utilizados en

las clases y el mundo real en donde residen los estudiantes.

Por otra parte, en cuanto a la utilizacion de las nuevas tecnologias llegamos a la
conclusion de que su uso es escaso. Cierto es que hay profesores que utilizan herramientas
multimedia, peliculas, etc., como apoyo al contenido de sus clases, pero el uso sigue sin
ser del todo extendido, como podemos comprobar en las entrevistas y los cuestionarios.
En palabras de un entrevistado, tal vez sea por la falta de materiales en el &mbito del chino,
o también por la posicion en el que se encuentre el profesor frente a este tipo de nueva
metodologia basada en las nuevas tecnologias, lo que conlleva a su escasa utilizacion en

los colegios chinos.

5.4.6. Necesidades

En cuanto a las necesidades de los alumnos, llegamos a las siguientes conclusiones. Los

alumnos necesitan:

- Mas actividades comunicativas orales, asi como actividades generales con mas
variedad; ensefianza de mas temas de cultura; mas contenidos relacionados con
la vida real.

- Ampliacién de vocabulario mas especializado en mundo laboral, aprender a
expresarse y redactar mas formalmente.

- Me¢étodo que no se enfoque tanto en la memorizacion y que conlleve mas
interaccion con los companeros.

- Menos trabajo de poesias tradicionales porque se alejan del mundo de la realidad
y dar mas temas de la actualidad.

- Menos pruebas que requieran la memorizacion, porque se pueden olvidar.

61



6. PROPUESTA METODOLOCICA.

En este capitulo pretendemos, hasta donde llega nuestro conocimiento, formular

una propuesta metodoldgica para la ensefianza del chino como LH en Espana.

Antes de comenzar, queremos mencionar que estamos totalmente de acuerdo con
Xu y Moloney en que la “[m]otivation is one of the key factors driving language success
and is what students bring into the classroom in one form or another. It is one aspect in
the classroom that teachers can cultivate, promote and sustain to enhance learning”. (2014:
366) Y también en que “[t]he key to promoting CHL learners’ motivation is to help them
understand, appreciate, and develop their ethnic identity.” (Luo, Li, M., y Li, Y., 2017:
19). Por ello, el docente deberia de tener estos aspectos en cuenta y utilizar métodos de
ensenanza que incentiven la motivacion del alumno. Nosotros nos basaremos en estas

ideas para la formulacion de nuestra propuesta didactica.

Con el fin de satisfacer diferentes propositos y necesidades de aprendizaje, a la hora
de llevar a cabo la ensefianza del idioma chino, el docente debe de seleccionar el
contenido en base a los estudiantes del nivel, como sostenia Carreira (2004: 21), quien
sugirio, recordamos, los siguientes puntos a tener en cuenta a la hora de ensenar a

estudiantes de Lenguas Heredadas:

1) Validate identity and linguistic needs; 2) Select materials and
instructional strategies that address these needs, 3) Adjust curricular
goals and instructional approaches according to students’
sociolinguistic and family background; 4) Infuse all language courses
where HLLs are enrolled with a heritage language focus; 5) Above all,
fit the course to the student, rather than the student to the course. (2004:
21)

Por ello, en cuanto a las actividades relacionadas con la comprension auditiva, la
expresion oral, la comprension lectora y la expresion escrita, deben considerarse y
enfocarse de acuerdo no solo con la situacion real de los estudiantes, sino también hay

que tener en cuenta sus necesidades.

Con respecto a los objetivos de ensefianza, tanto la eleccion de los libros de texto,
como la elaboracion del plan de estudios (incluida la determinacion de la proporcion del
contenido en el aula), todos se enfrentan a un problema, y es que, el chino como
herramienta comunicativa, ;debe su enseflanza estar dirigida a la expresion escrita
solamente? Nuestra respuesta es: no. Entonces, ;como se deben implementar las cuatro

destrezas de lengua en la ensefianza y de qué modo para que sean mas efectiva?
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Basandonos en los resultados de los andlisis anteriores, proponemos una
metodologia comunicativa mezclada con la tradicional. ;Qué quiere decir eso?
Sostenemos que no hay una metodologia “perfecta” hasta el momento que se pueda
ajustar completamente al perfil del estudiante de chino como LH. Los estudiantes de
chino como LH son un grupo especial en tanto que no posee las habilidades lingiiisticas
suficientemente desarrolladas como un nativo de la lengua meta y presenta antecedentes
que le posicionan ventajosos ante un estudiante de L2 o LE. Como bien indican estudios
de autores anteriores (Polinsky, 1996; Xiao, 2006; Carreira y Kagan; Montrul, 2011;
Acosta, 2011; etc.), estos estudiantes poseen antecedentes familiares que les han dado la
oportunidad de estar expuestos al chino, en nuestro caso, y normalmente pueden
expresarse sin problema en un contexto cotidiano, coloquial. Sin embargo, debido a que
la formacion lingiiistica académica formal del chino ha sido limitada, tienen muy pocos
conocimientos de registros mas formales (Carreira y Kagan, 2011) y muestran fallos a
nivel formal y avanzado (Polinsky 1996; 2016; Polinsky y Kagan, 2007), asi como
deficiencias en la comprension lectora, y, sobre todo, expresion escrita. Sin embargo,
dentro del método tradicional utilizado en los colegios chinos, solo se trabajan la
comprension lectora y la expresion escrita. Los alumnos tienen la necesidad de trabajar
mas la expresion oral, pero de manera mas formal, aspecto el cual es ignorado por el
docente y no lo trabaja en el aula. Ademas, también sostienen los alumnos que cambios

en los materiales didacticos y en la metodologia de ensefianza son necesarios.

La autora del presente trabajo partia de la idea de que el método comunicativo es
una buena metodologia para implantar en las clases de chino como LH, ya que es un
método innovador y efectivo hoy en dia en la ensefianza de LE. Sin embargo, tras la
realizacion del presente estudio, hemos descubierto que el método tradicional también
tiene sus ventajas segun el objetivo de aprendizaje. Uno de los mayores problemas de esta
metodologia para los alumnos es que no es motivadora, ya que no hay variedad en los
ejercicios o0 momentos de interaccion con los compafieros. Por ello, proponemos un
método que combina los aspectos positivos de las dos metodologias existentes
anteriormente mencionadas. Proponemos en concreto la incorporacion de la metodologia
comunicativa basada en tareas, la cual presenta las caracteristicas del enfoque
comunicativo, pero organiza proyectos y tareas relacionadas que guian a los estudiantes

de forma independiente o colectiva a discutir, ya sea verbalmente o por escrito, en un
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contexto real. Lo cual motiva a los estudiantes en tanto que entienden que es 1til para su

vida real y le dan sentido.
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7. CONCLUSIONES

El presente trabajo partia de la intencion de conocer la situacion actual, asi como la
metodologia implantada, de los colegios chinos dirigidos a la ensefianza del chino como
LH a los estudiantes de origen chino en Espafia. Partiamos de la hipdtesis de que la
metodologia implantada en ellas era tradicional y ello conllevaba a la desmotivacion o

incluso abandono de los estudios en el chino por el alumno.

Con nuestro estudio hemos descubierto que los colegios de chino generalmente
imparten las clases los fines de semana (los sdbados o los domingos), con una duracion
de aproximadamente tres horas. La mayoria de los profesores de los colegios chinos son
nativos que han recibido la educacion en China. Algunos tienen experiencia en la
ensenanza del chino en el China, y otros en cambio no, como ya habiamos mostrado
anteriormente con las entrevistas. Sin embargo, nuestro estudio demuestra que el docente
basicamente utiliza el mismo método de ensefianza del que se utiliza en una clase de
lengua china de los colegios de educacion primaria dirigidos a los estudiantes nativos en
China, lo que genera una gran brecha frente a las aulas de los colegios de Espafia. Para
los estudiantes de origen chino nacidos y criados en Espaiia este tipo de clases carece de

atractivo y tampoco satisfacen sus verdaderas necesidades.

Los estudiantes de chino como LH son un grupo especial en tanto que no posee las
habilidades lingiiisticas suficientemente desarrolladas como un nativo de la lengua meta
y presenta antecedentes que le posicionan ventajosos ante un estudiante de L2 o LE.
Como bien indican estudios de autores anteriores (Polinsky, 1996; Xiao, 2006; Carreira
y Kagan; Montrul, 2011; Acosta, 2011; etc.), estos estudiantes poseen antecedentes
familiares que les han dado la oportunidad de estar expuestos al chino, en nuestro caso, y
normalmente pueden expresarse sin problema en un contexto cotidiano, coloquial. Sin
embargo, debido a que la formacion lingiiistica académica formal del chino ha sido
limitada, tienen muy pocos conocimientos de registros mas formales (Carreira y Kagan,
2011) y muestran fallos a nivel formal y avanzado (Polinsky 1996; 2016; Polinsky y
Kagan, 2007), asi como deficiencias en la comprension lectora, y, sobre todo, expresion
escrita. Sin embargo, dentro del método tradicional utilizado en los colegios chinos, solo
se trabajan la comprension lectora y la expresion escrita. Los alumnos tienen la necesidad
de trabajar mas la expresion oral, pero de manera mas formal, aspecto el cual es ignorado

por el docente y no lo trabaja en el aula.
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En cuanto a los materiales didacticos, también deberiamos de reflexionar sobre los
libros de texto. Como hemos sostenido anteriormente, muchos de los editores de libros
de texto dirigidos a los alumnos de chino como LH no tienen en cuenta los antecedentes
culturales, educativos, y las condiciones especificas de aprendizaje de este tipo de
estudiantes, lo que hace que los textos de los libros chinos se desvien de la realidad y de

las necesidades reales de los estudiantes de chino como LH.

Para terminar, todo trabajo tiene sus limitaciones. En nuestro caso, solo hemos
realizado entrevistas a un pequefio nimero de estudiantes (3) y profesores (2), y recibido
174 encuestas validas. Ademas, tanto los alumnos entrevistados como encuestados son
adultos mayores de edad, y no hemos podido trabajar con nifios y adolescentes, por lo
que los datos son limitados y no podemos generalizar los resultados obtenidos. Ademas,
pensamos que es pertinente resaltar que a pesar de que el presente trabajo haya elaborado
una propuesta metodoldgica, trata meramente de ser un pequenio acercamiento el cual no
ha sido comprobado. Aun debemos reflexionar sobre el como debemos de adaptar la
ensenanza del chino como LH en Espaiia a las condiciones locales. No solo se debe de
tener en cuenta la particularidad de las condiciones de ensefianza locales y la diversidad
tanto de nivel como de edad del estudiante, sino que también hay que ser conscientes de
las limitaciones que presentan los libros de texto chinos, entre otros. Determinar los
objetivos y materiales de enseflanza adecuados, y organizar tanto cursos razonables como
adoptar métodos de ensefianza efectivos para lograr el efecto de ensefianza que satisfaga
a la mayoria de los alumnos, es un tema que ain debe discutirse en profundidad. Por
ultimo, esperamos que nuestro trabajo sirva de ayuda para profesores y futuros profesores
de chino como LH e inspire nuevas lineas de investigacion sobre el tema. Proponemos
que puede ser interesante investigar mas acerca de la ensefianza del chino como LH a

nifios pequefios y niveles mas bajos con diferentes enfoques.
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ANEXOS
Anexo 1. Encuesta dirigida a los alumnos de chino como Lengua Heredada.

Fuente: Elaboracion propia utilizando Google Forms.

Ensenanza del chino a estudiantes de
origen chino en Espana

La presente encuesta tiene como objetivo investigar (para un Trabajo de Fin de Master) los
aspectos relacionados con los colegios chinos destinados a estudiantes de origen chino en
Espafia que estudian el idioma como Lengua Heredada (ello es, en términos generales, los
estudiantes que son de ascendencia china pero que necesitan estudiar el chino debido a
que se encuentran en otro pais en el que no se habla dicha lengua).

La encuesta dura aproximadamente unos 5 minutos y sera totalmente anénima.
En caso de requerir més informacién o cualquier pregunta, no dude en ponerse en contacto

con:
juliahuihui.lu@e-campus.uab.cat

*Obligatorio

Doy mi consentimiento informado para para participar en este estudio. *

QO si

Siguiente T Pdagina 1de 5

Nunca envies contrasefas a través de Formularios de Google.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google. Notificar uso - Términos del Servicio -
Politica de Privacidad

Ensenanza del chino a estudiantes de
origen chino en Espana

*Obligatorio

Edad *

QO 1821 afios
QO 22:25afios
O 26-29 afios

O 30 afios o mas

Sexo *

O Mujer
O Hombre

+En qué comunidad auténoma vive? *

O Comunidad de Madrid

O Catalufia

O Comunidad Valenciana

O Andalucia

O Otro:
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;Dénde fue su lugar de nacimiento? *
O Espaiia

O China Continental

O Taiwéan

O Hong Kong

O Otro:

;Cuédl es tu lengua materna? *
O Espafiol

O Chino mandarin

O Geolecto (dialecto) chino
O No lo tengo claro

O Otro:

¢En qué lengua habla en casa con su familia?: *
O Espariol

O Chino mandarin

O Geolecto (dialecto) chino

(O Espafiol con chino mandarin

O Espafiol con geolecto (dialecto) chino

O Chino mandarin con geolecto (dialecto) chino

O Espafiol, chino mandarin y geolecto (dialecto) chino

O Otro:

Seccion sin titulo

:Sigue estudiando en un colegio chino? *

QO si
ONo

Sila respuesta anterior es "no": jcual fue la razon?

O Tiempo insuficiente
O Disgusto de la metodologia de las clases
O Gran dificultad del chino

(O Desinterés por el aprendizaje del idioma, otro.

O Otro:

;Cual fue la motivacion inicial principal que le condujo a estudiar chino? *

O Obligacion por parte de padres y/o familiares
O Interés por el idioma y/o la cultura china

O Beneficioso para el mundo laboral

o Necesario para estudios posteriores

O Sentimiento afectivo de identidad

o Otro:
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:En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino? *

O Para irme a estudiar a China

(O Para el mundo laboral

O Para aprender mas de la cultura china

O Por gusto

O Porque soy chino y quiero sentirme “mds chino”

O No sé por qué aprendo chino

O Otro:

;Le ensefian en casa conocimientos sobre la cultura china? *

(O No,nada
O Si pero muy poco

O Si, de vez en cuando

O Si, mucho.

Secciodn sin titulo

Ordene de menor dificultad (1) a mayor dificultad (4) en cuanto a las cuatro
destrezas de la lengua a la hora de estudiar el idioma chino. *

Expresion oral
(hablar)

Comprension oral
(entender)

Comprension
lectora (leer)

Expresién escrita
(escribir)

O O O O
N RO REN NG
O O O O
O O O O
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Secciodn sin titulo

:Qué materiales principales didacticos se utilizan en su clase? *

Varias respuestas

D Libros de lengua china que usan los estudiantes de primaria en China

I:I Libros editados especificos para estudiantes de origen chino residentes fuera de
China

Libros de chino para estudiantes de chino como Lengua Extranjera

Materiales elaborados por el propio profesor

000

Otro:

:Qué piensa a cerca de la mayoria de los textos utilizados en los libros de texto o
materiales repartidos? *

Varias respuestas

D Interesantes

Utiles

Anticuados

Alejados de la realidad

Inadecuados

00000

Otro:

:Se utilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para
impartir su clase? (1. nunca, 2. se utilizan de vez en cuando, 3. se suelen utilizar, 4.
se utilizan siempre *

Seleccione la frecuencia con la que se utilizan: no se utilizan nunca (1), se utilizan de vez en cuando (2),
se suelen utilizar (3), se utilizan siempre (4)

No se utilizan nunca O O O O Se utilizan siempre

Marque las necesidades que tiene a la hora de aprender chino *

Varias respuestas

Aprender a expresarme mas formalmente de forma oral
Ampliar vocabulario

Conocer temas relevantes en China

Conocer més la cultura china

Aprender a redactar de forma mads correcta

O0000

Otro:
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;Qué es lo que te gustaria en una clase de chino?: *

Varias respuestas

Uso de materiales tecnoldgicos
Contenidos de clase més relacionados con la vida real
Mds imparticion de temas relacionados con la cultura china

Menos actividades de forma auténoma y mas en parejas o grupos para que haya mas
interaccion con los compafieros

Mas imparticién de temas relacionados con el mundo laboral
Realizacién de actividades variadas

Que el profesor de mas protagonismo a los alumnos.

O000 0O 000

Otro:

;Qué piensas de la siguiente afirmacion?: la metodologia utilizada en mis clases
de chino es tradicional. *

Muy en desacuerdo
En desacuerdo

De acuerdo

O
@)
QO Indiferente
O
O

Totalmente de acuerdo

;Qué piensas de la siguiente afirmacion?: Pienso que es pertinente cambiar la
metodologia tradicional a una mas moderna. *

O Muy en desacuerdo
En desacuerdo
Indiferente

De acuerdo

Totalmente de acuerdo

Atras G  P4gina 5de 5

Nunca envies contrasefias a través de Formularios de Google.

Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google. Notificar uso inadecuado - Términos del Servicio -
Politica de Privacidad
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Anexo 2. Entrevistas a alumnos de chino como Lengua Heredada.

Entrevista estudiante n°1.

I= Investigador; E1= Estudiante n°1

L. ;Qué edad tiene?

El. 18 afios.

I. {Dénde naci6?

El. He nacido en Madrid.

I. Cual es su lengua materna?

El. El espafiol.

I. En qué lengua y/o geolecto habla en casa con su familia?

E1. Hablamos en el dialecto de Wenzhou, porque mis padres son de Wenzhou.
I. ¢ Sigue estudiando en un colegio chino?

El. Si, y llevo como 8 afios estudiandolo aproximadamente.

I. ;Cual fue la motivacion principal que le condujo a estudiar chino?

El. Por obligacion de mis padres. Me acuerdo aiin como me disgustaba ir a las clases al

principio y lloraba.
I. {En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

El. En el ultimo siglo, China ha pasado de ser un pais del segundo mundo a una potencia
mundial que puede competir contra Estados Unidos y superado la Union Europea. Su
descomunal avance se debe, entre otras razones, al gran avance tecnoldgico derivado del
gran ambiente de innovacion por parte de los jovenes del pais. El aprendizaje del chino
me va a abrir una posibilidad de desarrollarme en el mercado chino, y por consiguiente
integrarme a este ambito innovador y a la vez competitivo que tanto atrae a los jovenes

visionarios.
I. ;(Le ensefian en casa conocimientos sobre la cultura china? ;Piensa que son suficientes?

El. Si. Aunque son meras pinceladas sobre las festividades, eventos y costumbres, sin

entrar en profundidad, asi como explicacion histérica muy detallada, etc. Para mi es
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suficiente. Sin embargo, es bueno aprender en profundidad para no perder la esencia de

la cultura.
I. {Qué conocimientos previos poseia antes de asistir a las clases de chino?

El. Antes de ir a las clases ya hablaba y entendia chino mandarin. En mi casa hablamos
en el dialecto de Wenzhou, como te habia comentado anteriormente, y no fue hasta

cuando tenia 3 afios que aprendi a hablar chino mandarin, porque estuve 6 meses en China.

L. De las cuatro destrezas de la lengua: el leer, el escribir, el escuchar y el hablar, ;puede

ordenarlas de menor a mayor segun el grado de dificultad que tienen para usted?
El. Yo las ordenaria como escuchar, hablar, leer y escribir.
L. ;Qué metodologia es la que se imparte en sus clases de chino?

E1. Se utiliza una metodologia tradicional, basada en la retencion de los nuevos caracteres

mediante el uso de la memoria y la constante lectura y repeticion de ellas.
I. {Cree que un método comunicativo es mejor que el tradicional?

El. Si, completamente. En mi opinidn, el método tradicional es una forma de ensefianza
obsoleta. Se enfoca en que el profesor ensefia sus conocimientos a sus alumnos y €stos
aprenden mediante la retencion de los conocimientos impartidos con el uso de la memoria.
Puede ser una practica eficaz para alumnos con grandes capacidades de retencion y
memoria, pero hay que tener en cuenta que, en una clase, cada alumno tiene capacidades
distintas y no todos pueden seguir el mismo ritmo. Por otra parte, el método comunicativo
toma como objetivo la ensefianza de las cuatro destrezas de la lengua: el leer, el escribir,
el escuchar y el hablar; esta ltima, es otra de las razones por las que el método tradicional
no es eficaz, ya que es una de las destrezas esenciales de un idioma y no se realiza la

practica de ésta mediante este método.
I. (A qué le dan mas importancia en sus clases?

E1l. Mis clases dan mas importancia al dominio de la escritura y la lectura, todas las clases

giran en torno a su practica.

I. {Qué materiales principales didacticos se utilizan en su clase? ;Y cree que son los mas

adecuados?
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El. Se utilizan libros chinos y la pizarra. En mi opinién no creo que sean los mas
adecuados. Pienso que se podrian implementar nuevas tecnologias y métodos mas

audiovisuales para mejorar la retencion de los conocimientos instruidos.

I. (Se utilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir su

clase?
El. La verdad es que no.

I. {Qué piensa entonces a cerca de utilizar las nuevas tecnologias como herramienta de

ensefanza en las clases de chino?

E1. Pienso que pueden tener consecuencias positivas a la vez que negativas. Por una parte,
el profesor puede enfocarse en cada alumno haciendo un seguimiento de cada uno de ellos
mediante plataformas de web. Por otra parte, el uso de estas puede afectar negativamente,
ya que en algunos casos puede aumentar las distracciones y por ende la perdida de la

concentracion.

I. ;Piensa que los temas tratados en clase son de su interés? ;Qué temas piensa que pueden

ser de interés para los alumnos de origen chino que estudian el idioma en Espafia?

E1l. No, hay muchos temas de los libros de texto que estan un poco alejados de mi vida
real y creo que no son interesantes para mi. En cuanto a los temas de interés, como en
todos los estudios, dependen de cada persona, por lo que tampoco puedo hablar por otros
estudiantes. En cambio, en mi opinién, pienso que temas relacionados con las
actualidades de China pueden ser interesantes. A mi me interesa la economia, pero claro,

hay gente a la que no.

I. ¢ Se siente motivado en su clase de chino?

E1l. Aunque siga asistiendo a las clases, no me siento motivado del todo.
I. ;Qué es lo que te gusta y te disgusta de tus clases de chino?

El. Lo que mas me disgusta es la falta de especializacion y profesionalidad por parte del
profesor. Claro, hablo desde mi propia experiencia. Yo creo que es debido a que no esta
especializada en la ensefianza, ya que no es su trabajo principal, solo ensefia chino los

fines de semana en el colegio.
I. ¢ Las clases de chino a las que asistes, satisfacen tus verdaderas necesidades?

E1. No del todo.
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I. ;Cuales son las necesidades que tiene a la hora de aprender chino?

El. Me gustaria, por ejemplo, que trabajasemos mas la parte oral, el como podemos
expresarnos mas formalmente, de acuerdo al mundo laboral que nos espera. En mi clase,
por ejemplo, se pone mucho énfasis en las redacciones, las cuales tenemos que escribir a

mano y pienso que no son muy utiles.
I. {Qué es lo que te gustaria en una clase de chino?

E1l. Pues me gustarian actividades mds interactivas en las que se pongan en practica las
diferencias destrezas de la lengua. No s6lo el leer y el escribir como se enfoca el método
tradicional de ensefanza de lenguas, sino también el habla y la escucha mediante
ejercicios o eventos donde se puedan interactuar con personas nativas de la lengua.
También me gustaria el estudio de mas vocabulario especializado en el &mbito laboral y

otro método de ensefianza que no se enfoque tanto al aprendizaje por memorizacion.
I. {Qué seria lo que cambiarias de las clases de chino para su mejora?

El. Todo, desde los libros que se utilizan hasta los métodos de ensefianza.

Entrevista estudiante n°2

I= Investigador; E2= Estudiante n°2

L. ;Qué edad tiene?

E2. Tengo 21 afos.

I. {Dénde naci6?

E2. Naci en China, pero vine a Espafia a los 3 afios.

I. (Cual es su lengua materna?

E2. El chino.

L. ;En qué lengua y/o geolecto habla en casa con su familia?

E2. En espafiol con mis hermanas, y a veces en chino mandarin. Y mis padres me hablan

en el dialecto de Qingtian.
I. ¢ Sigue estudiando en un colegio chino?

E2. Ya no, pero asisti a clases de chino durante 11 afios o asi.
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I. ;Cual fue la razon de su abandono?
E2. Llegu¢ a sexto, que era curso mas alto. Me saqué el titulo de HSK6 y me gradué.
I. ;Cual fue la motivacion principal que le condujo a estudiar chino?

E2. Principalmente fue por mis padres, me apuntaron al colegio, aunque yo no queria.
Una vez comenzada las clases, me eché amigos y eso me motivé a continuar con las clases.
Ya cuando tenia més edad me pareci6 como algo necesario no solo para poder
comunicarme con las personas de mi entorno, sino también porque me daria mas

oportunidades de trabajo en un futuro.
I. {En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

E2. Actualmente no acudo a clases de chino, pero veo peliculas o series y leo en chino
con el fin de mantener mi nivel de chino y como he mencionado anteriormente porque
me permite comunicarme con mis cercanos y me posibilita mayores oportunidades de

trabajo.
I. ;Le ensefian en casa conocimientos sobre la cultura china? ;Piensa que son suficientes?

E2. Solo en ocasiones, por ejemplo, cuando es un dia festivo o de importancia cultural de
China, en estos casos me cuentan el origen y motivo por el que se celebra ese dia. Y a
veces me explican cosas cuando a mi me surge la curiosidad. Como consecuencia no lo

considero como suficiente.
I. {Qué conocimientos previos poseia antes de asistir a las clases de chino?

E2. Comprendia el chino, de manera que entendia a mis padres cuando me dirigian la

palabra y también era capaz de entender los dibujos animados.

L. De las cuatro destrezas de la lengua: el leer, el escribir, el escuchar y el hablar, ;puede

ordenarlas de menor a mayor segun el grado de dificultad que tienen para usted?
E2. Yo diria que escuchar, hablar, leer y escribir.
I. ;Qué metodologia es la que se impartia en sus clases de chino?

E2. Libros y cuadernillos de caligrafia. Ya en afios posteriores se uso, en pocas ocasiones,

proyector para ver alguna pelicula, pero era solo muy de vez en cuando.

I. {Cree que un método comunicativo es mejor que el tradicional?
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E2. No lo considero mejor, pero si necesario. Opino que ambos son necesarios para un
buen desarrollo del chino, pero si que pienso que se le deberia de dar mas a la

comunicacion ya que en el aula se centran mas en leer y escribir.
I. (A qué le daban mas importancia en sus clases?

E2. A la escritura, sin duda. En todas las clases de cada semana teniamos mini examenes
de los caracteres nuevos que aprendimos en la clase de la semana anterior. Bueno y luego

también se le daba mucha importancia al reconocimiento de caracteres.

I. (Qué materiales principales didacticos se utilizaban en su clase? ;Y cree que son los

mas adecuados?

E2. Libros en los que contenian poesias y textos chinos, a veces con preguntas acerca de
estos, y cuadernillos de caligrafia. Y si que considero que son los mas adecuados puesto
que es la forma mas basica de aprendizaje, de hecho, en mi opiniéon son como los
necesarios para poder aprender bien una lengua porque se practica la lectura, compresion

y la escritura.

I. ¢(Se utilizan las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir su

clase?
E2. No, y creo que si que se podrian utilizar.

I. {Qué piensa entonces a cerca de utilizar las nuevas tecnologias como herramienta de

ensefanza en las clases de chino?

E2. Podrian complementarse perfectamente con el uso de libros, pero no creo que sean
adecuadas como para sustituirlos. Por lo tanto, considero que, mas que apoyarse solo en
la nueva tecnologia para dar clases, los profesores deberian de buscar una manera que

permita hacer uso tanto de los libros como de las nuevas tecnologias.

I. ;Piensa que los temas tratados en clase eran de su interés? ;Qué temas piensa que

pueden ser de interés para los alumnos de origen chino que estudian el idioma en Espafia?

E2. No eran de mi interés, pero tampoco me disgustaban. Creo que tal vez temas
relacionados mas con la cultura china, temas que permitan conocer mas aspectos de China,
y no meros textos en los que se narren cuentos o historias. Creo que podrian ser mas

interesantes temas acerca de la historia de China presentandolos en textos "breves".

I. ¢ Se sentia motivado en su clase de chino?
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E2. Si, sobre todo cuando sentia que mis esfuerzos tenian recompensa, como por ejemplo
una buena nota. Pero claro, lo que son las clases en si, a veces eran un poco aburridas
porque siempre haciamos lo mismo. Creo que eso se puede mejorar. Y el tener amigos
que acudan a clases conmigo también era un factor motivador para mi. Creo que porque

sentia que estdbamos en la misma situacion y teniamos perfiles similares.
L. ;Qué¢ era lo que te gustaba y te disgusta de tus clases de chino?

E2. Lo que me gustaba es que efectivamente adquiria nuevos conocimientos y sentia que
estaba aprendiendo, ademas de poder estar con mis amigos. En cuanto al disgusto, no

senti nada en especial que me disgustara.
I. ¢ Las clases de chino a las que asististe, satisfacen tus verdaderas necesidades?

E2. Creo que en ciertas medidas si, porque mi lectura, comprension y escrituran han
mejorado muchisimo, por ejemplo, a través de la lectura en voz alta he podido ir
corrigiendo la pronunciacion, o que el practicar la escritura ha hecho que mi escritura se
vuelva mas fluida y correcta. Aunque es verdad que me hubiese gustado que hubiese mas

variabilidad de temas tratados en clase.
I. {Qué le gustaria en una clase de chino?

E2. Tal vez convendria tener mas tecnologias audiovisuales para no hacer las clases tan
tedricas, o cualquier otra cosa que haga las clases mas dindmicas y que permita la

interaccion porque pienso que de esta manera también se aprende una lengua.
L. ;Qué es lo que te gustaria en una clase de chino?

E2. Me gustaria que se cubrieran tanto temas mas actuales y relacionados con aspectos

cotidianos, pero también temas culturales ya que me parecen bastante interesantes.
L. ;Qué seria lo que cambiarias de las clases de chino para su mejora?

E2. Los temas tratados, puesto que hubo una temporada que la gran parte de las clases las
dedicdbamos a aprender poesias antiguas chinas. A través de estas poesias adquirimos
conocimientos y podiamos observar como usaban el chino en la antigliedad, es decir de
cierta manera se podia observar la evolucion del uso de los caracteres chinos, por ejemplo,
cémo algunos han ido cambiando de significado, o como actualmente una oracion
relativamente larga se podia expresar antes con una oracion corta. Pero siento que hace
falta dar temas actuales puesto que esto permite adquirir mas vocabulario y practicar mas

el lenguaje "actual", es decir a diferencia de la antigiiedad ya no usamos la misma manera
) y
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de expresarnos, por lo tanto, el tratar temas actuales nos permite un acercamiento al

lenguaje actual y su uso correcto.

Entrevista estudiante n°3

I= Investigador; E3= Estudiante n°3

L. ;Qué edad tiene?

E3. Tengo 23 afios.

I. {Dénde naci6?

E3. En Alicante.

I. (Cual es su lengua materna?

E3. El chino.

L. ;En qué lengua y/o dialecto habla en casa con su familia?
E3. Chino mandarin, dialecto de mi ciudad de Wenzhou, castellano e inglés.
I. ¢ Sigue estudiando en un colegio chino?

E3. No desde hace unos 8§ a 9 afios.

I. ;Cual fue la razon de su abandono?

E3. Por razones de tiempo, incompatibles con otros cursos que estaba realizando de inglés

y clases particulares.

I. ;Cual fue la motivacion principal que le condujo a estudiar chino?

E3. Por razones de identidad, siento la necesidad de entender y conocer mi propia cultura.
L. ;En estos momentos, con qué finalidad aprende el chino?

E3. Ya no lo estudio nada. Pero si se diese el caso de seguir estudiando en la actualidad

sera para tener mejores oportunidades laborales.

I. ;Le ensefian en casa conocimientos sobre la cultura china? ;Piensa que son suficientes?
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E3. De vez en cuando en mi casa salen ciertos temas de conversacion relacionadas con la
cultura china. Sin embargo, pienso que no son suficientes y me gustaria conocer mas

sobre ello.
I. {Qué conocimientos previos poseia antes de asistir a las clases de chino?
E3. Puesto que en casa se habla chino, entendia perfectamente lo que se decia.

L. De las cuatro destrezas de la lengua: el leer, el escribir, el escuchar y el hablar, ;puede

ordenarlas de menor a mayor segun el grado de dificultad que tienen para usted?
E3. Hablar, escuchar, leer y escribir.
I. {Qué metodologia era la que se impartia en sus clases de chino?

E3. Era tradicional, ya que realizdbamos ejercicios tipicos que habia en los libros, lectura
de los temas. Aunque si que es verdad que teniamos unos juegos antes de terminar las

clases, y eso me gustaba.
I. {Cree que un método comunicativo es mejor que el tradicional?

E3. Yo creo que si. El método tradicional ya queda un poco anticuado para el mundo en

el que estamos. Hay que innovar.
I. (A qué le daban mas importancia en su clase?

E3. Como ya te habia dicho antes, se le daba mucha importancia a la lectura y a la

realizacion de ejercicios de los libros.

I. ;Qué materiales principales didacticos se utilizaban en su clase? ;Y cree que eran los

mas adecuados?
E3. Empledbamos libros tipo studentbook y workbook. El libro se llamaba zhongwen.

I. {Se utilizaban las nuevas tecnologias como herramientas de ensefianza para impartir su

clase?
E3. En su momento cuando las imparti no se utilizaban las nuevas tecnologias para nada.

I. {Qué piensa entonces a cerca de utilizar las nuevas tecnologias como herramienta de

ensefanza en las clases de chino?

E3. Pienso que en un mundo totalmente digitalizado se deberia fomentar su uso. Ademas,
para los estudiantes de hoy en dia seria una buena forma para que aprendan el idioma de

una manera con mas facilidad ya que estan mas familiarizados con ella.

88



I. ;Piensa que los temas tratados en clase eran de su interés? ;Qué temas piensa que

pueden ser de interés para los alumnos de origen chino que estudian el idioma en Espana?

E3. En mi opinién eran libros bastantes viejos, no habia conceptos nuevos. Creo que
deberian adaptarlos a temas de la actualidad para captar mas la atencion. Algunos temas
interesantes para los alumnos, que supongo que la mayoria son jovenes o adolescentes,
serian por ejemplo las relacionadas con la musica y sus idolos, noticias de la actualidad,

bibliografias de actores y actrices de tus series o peliculas favoritas, etc.

I. ¢ Se sentia motivado en su clase de chino?

E3. Si, sobretodo porque iba a ver a mis amigas del cole chino y estudiar juntas.
I. {Qué era lo que te gustaba y te disgustaba de tus clases de chino?

E3. Lo que mas me gustaba era la interactuacion con los estudiantes del cole, compartir
nuestras ideas e inquietudes era muy interesante y a la vez productivo. Desgraciadamente,

eran muy pocas las horas dedicadas para ello.
I. ¢ Las clases de chino a las que asististe, satisfacian tus verdaderas necesidades?

E3. Como he mencionado antes, creo que estaba ya muy visto todos los temas que se
impartian en clase, eran muy parecidos o muy del estilo. Creo que deberia reinventarse e
incorporar otros temas que puedan captar con mayor posibilidad la atencion de los

estudiantes.
I. ;Cuales son sus necesidades a la hora de aprender chino?

E3. Como ya te dije, ya no asisto a clases de chino. Pero segiin mis necesidades de ahora,

diria que aprender més vocabulario y expresiones mas formales.
I. {Qué le gustaria en una clase de chino?

E3. Yo creo que participar en diversas tareas en grupo y que haya mas ejercicios orales y

no tanto de escritura y lectura.
L. ;Qué seria lo que cambiarias de las clases de chino para su mejora?

E3. Para mi, un gran error en las escuelas es que calificaban a sus alumnos mediante la
realizacion de pruebas o exdmenes que al fin y al cabo podria resultar un tanto
innecesarios. En mi opinioén creo que las cosas aprendidas de memoria pueden llegar a
ser olvidadas en un futuro tarde o temprano, pero las experiencias vividas, las que tienen

un significado en tu vida y el dia a dia podrian ser inolvidables.
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Anexo 3. Entrevistas a profesores de chino como Lengua Heredada.
Entrevista profesor 1.

I= Investigador; P1= Profesor 1; TRAD.= traduccién

L EAEPYEF I SCERh O LR A 2 17

TRAD. ;Cuantos afios de experiencia pedagdgica lleva ya en los colegios chinos de

Espafia?

P1. 12 4F

TRAD.12 afios.

I AT AR LR AR

TRAD. ;Qué curso o cursos imparte en el colegio o colegios chinos en los que trabaja?
Pl RIEEZHITYE. PIPHLRBATAR SR EL . IFEHILSE 1 v+
Yto

TRAD. Ahora estoy ensefiando a la clase de secundaria. La clase de secundaria es el curso

mas elevado de nuestro colegio. Después del quinto curso va el curso de secundaria.

£

I. &8

BT AENTE 57 B, SCRERAME ., 22315,

TRAD. ;Qué perfil presentan sus estudiantes? Por ejemplo: edad, procedencia de los

padres, motivacion de estudio, etc.

PL. ZTNINTZ R B A%, LR REFEFST. K2 XEREAC
I BAERSMEGEREER T 00, TR RSO, AT — B SR BRI 24 2E B
LFEZER TSI UAEEZ R L. I /N X R SO R 1
PREEF N, BB EAAE 4.

TRAD. Los estudiantes tienen entre 10 y 20 afios aproximadamente. La mayoria son
nifios de origen chino, cuyos padres desean que, aunque sus hijos se encuentren fuera de
China, sepan controlar el chino y tener conocimientos sobre la lengua china. También
hay una parte de los alumnos que son mas mayores y ya saben que el controlar el chino
les conlleva a tener mas oportunidades académicas y laborales. Y también hay una
pequenia parte de los estudiantes que esta formada por espafioles interesados en la lengua

china. De hecho, en mi clase hay un alumno espafiol.
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Lo SRR RS B SRy 2 S\ g s A AT TR AR AR A ] 2

TRAD. ;Coémo se comportan los estudiantes en las clases y como reaccionan? ;Cree que

sus alumnos se sienten motivados?
Pl. ZFATR G 2] 180N L2 HE 2451 S SR AR SR B PRAE -

TRAD. El buen hébito de estudio de los alumnos, junto con las orientaciones apropiadas

de los profesores, son la garantia de un buen ambiente en el aula.
LT RRHLE F 2 AT SRR SRR A4 2

TRAD. (Es larga la persistencia de los alumnos dentro de los colegios chinos? En el caso

de que éstos abandonases las clases, ;a qué razon piensa que se debe?

PL. — . Hm— M RA=ADN g Scik, BRI, RPN BTREZ T
e AR ULAC .
TRAD. Normal. Al fin y al cabo, solo hay tres horas de clases de chino a la semana. El

progreso es relativamente lento y el contenido de los libros de texto no son del todo

apropiadas para la edad de algunos estudiantes.
I BEZ RS, Wy Ul w2 5T R B S ?

TRAD. En su proceso de ensefianza, jimparte las cuatro destrezas de la lengua, que son

el hablar, entender, leer y escuchar, en la misma proporcion?

PL Wy Ul AR, (ERAE ST B E A L Z2 B . BT BLERAT
Y EREEGRITE . BRI KA I AAGEH FHLIT Y, ERIATER
AHETE, XFEARELEMATHT T REFH R,

TRAD. El escuchar, el hablar generalmente no presentan problemas. Sin embargo, el
nivel de redaccion escrita de los alumnos esta alejado enormemente del nivel nativo. Por
ello, en clases doy mas énfasis en la escritura. A pesar de que en la actualidad la mayoria
de las personas utilizan el mévil para escribir, pedimos a nuestros estudiantes escribir a

mano, con el fin de que sienten una buena base.
I fEPNIE, A eE 2 S EENEEE A H?

(Cuales cree que son las diferencias entre un estudiante hispanohablante de origen chino

y uno de no origen chino?
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PL. HHHEZT — MW Stk B LA A%, 2 Bl —L. (H
T f 2 S B R R RS B, A BRAA T 07 S % Pt
FEZE zhy chy sh Ml zy c. s AT S EMEEE D ATERE.

Hm

TRAD. Los jovenes ascendencia china normalmente presentan ventajas en la
comprension auditiva, la expresion oral y la pronunciacion. Sin embargo, sigue habiendo
todavia estudiantes cuya pronunciacion no es del todo precisa. Con esto en parte se debe
a que en casa hablan en el geolecto. Por ejemplo, algunos estudiantes no diferencian bien
entre las pronunciaciones de zh, ch, sh,y z, c, s, 0 los sonidos alveolo nasales sonoras n

de las velares nasales sonoras ng.
I by b Sl =0E 2 2 K /- AL LK
TRAD. {Como afecta ello a la forma en la que usted desarrolla las clases?

PL. ZUAR OB Ol NAZ A TS . BORAE —SE RIS e 7 A2 o 5 B DGE DF 5
B N RS2 2 B2 B B SR s BUROER, BT DA 26— 3 B9 32 0 I ] 4 UG
.

TRAD. El enfoque de la ensefianza debe ajustarse. A pesar de que todos los estudiantes
aprenden el pinyin en el primer curso, el progreso de los estudiantes de origen chino
obviamente es mucho mas rapido que el de los estudiantes de no origen chino, por lo que

el tiempo de ensefianza dedicado al pinyin para los segundos mencionados sera mucho

mas largo.
AERREE 258 R BT RIR IS 2 A TR ?
TRAD. (Ensefa aspectos culturales en sus clases? ;Cuales?
o WM LR PR R E . P, XU AAL Y

TRAD. Si. Normalmente ensefio cosas sencillas sobre la geografia y la historia de China,

asi como costumbres y tradiciones chinas.

L ST R AR EORA HIWR S bt 2 B 754, A e AR 2 22 i
AN PR E e A A

TRAD. ;Qu¢ libros de texto son establecidos por su colegio chino? ;A parte de los libros

utiliza otros materiales? ;Utiliza materiales elaborados por si mismo?
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PL. A HRE W BOSRIR 2R TE ST X P ACER & b BN A TR . BR T
PATAL ARG E R BRI — L A AE . ImER A AR (E
EATY W, ORZEUE) W, CRIEERCK) W%, o BOR A AENTHEENTE M K.
TRAD. He utilizado los libros de lengua china de la Edicion Educativa de Zhejiang y la
Edicion Educativa de Shanghai. Ambos son libros de lengua china para estudiantes chinos
de primaria en China. A parte de los libros, segun la edad también afiado algin contenido
sobre literatura china antigua. Por ejemplo, para estudiantes de nivel alto, he ensefiado el

"Pipa Xing”, el "Mulan Shuo", "Shuidiao Getou", etc. Y les pido a mis alumnos que se

los aprendan de memoria.
I PRS2 AR SR BORE e TR ? ml LS — s )y 2

TRAD. ;Utiliza las nuevas tecnologias como herramienta de ensenanza? ;Puede darnos

algunos ejemplos?
PL. FAPHBAABARARIR TR RAERE EBASH.

TRAD. No estoy muy familiarizada con las nuevas tecnologias. Y en las clases tampoco

las uso.
I XA AR N B TRA 4B

TRAD. ;Qué opina a cerca de usar las nuevas tecnologias como herramientas de

ensefanza?

PL. RS, BRI IZ KRB EAT.

TRAD. Son una tendencia inevitable, pero no deberiamos sobrepasarnos con su uso.

I R EZC AR AT BEL AR/ 4 — T — ek — IR N A
Sl vty 2

TRAD. ;Cémo suelen ser sus clases? ;Nos puede comentar paso a paso un ejemplo de

codmo se suele desarrollar una clase suya?

PL. ARSI BRI DA K 45 B 1K T ) B AR LR T B 07 . —
kST S BRI AT A, ERpR LSRR W R, R R
YRR . HERADTIEZIH AR, FESESGE RSP HIAE . &
W, ZHTEEREATIE . B RSCEGE T R AN DT IR ER S BRI .
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TRAD. Siempre me baso modelos de ensefianza de China y los combino con las
condiciones especificas de aqui para disefiar el plan de ensefianza. Normalmente
empezamos haciendo dictados de los nuevos caracteres y palabras de la clase anterior, y
después les pido a los alumnos recitar poemas tradicionales, los cuales normalmente
mando como deberes. Después empezamos a estudiar la nueva leccion. Mayoritariamente
las explicaciones que damos se basan en los nuevos caracteres, palabras y heteronimos
que aparecen en la nueva leccion. Y después de terminar de dar la nueva leccion, los

alumnos empiezan a hacer los ejercicios del cuaderno de ejercicios.
AEREE TP RSP 757 B H R ? B AP AN BE S KF?
TRAD. ;Qué métodos de evaluacion utiliza para evaluar a sus alumnos? ;Hace exdmenes?

Pl FAVEEREAW GHW, BRItz sh, R4 R 2525 ISK A ThHA LD
bSPTIR

TRAD. Hacemos todos los dias dictados como examen. A parte de eso, si los alumnos

tienen que ir a hacer el HSK, en clase les hacemos realizar exdmenes modelo.
TEAE RS SR A B R ?
TRAD. ;Qué tipo de metodologia de ensenanza utiliza en clase?

PL. NMMEH, ZiEisH.

TRAD. Ensefio de acuerdo a las aptitudes y necesidades de los alumnos. Hago una mezcla

de metodologias.

L SR EEE IR 2B IR?

TRAD. {Qué opina respecto a la metodologia tradicional de ensefianza?
Wik ye 2R

TRAD. La metodologia tradicional es la base.
S SEASAE VUK S A T AT AT A i ?

TRAD. ;Qué aspectos cree que se deberian de mejorar en la ensefianza del chino y su

cultura en Espafa?
PL WA HE L RMPAEIMEE BN 2.

TRAD. Pienso que se deberian de ofrecer mas oportunidades de formacion al docente.
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Entrevista profesor 2

I= Investigador; P2= Profesor 2

L EAEVRHL A (b SO i B8 JUER sk 12

TRAD. ;Cuéntos afos de experiencia pedagdgica lleva ya en los colegios chinos de
Espafia?

P2. HEEH 16 FWHFEE T .

TRAD. Ya tengo 16 afios de experiencia docente.

L AP AR B LE R 2427

TRAD. ;Qué curso o cursos imparte en el colegio o colegios chinos en los que trabaja?
P2, WH P ERIE.

TRAD. Ensefo al nivel intermedio.

LSRN A — MBS 5 ? Gkt CEEREMRE ., =3Pl

TRAD. ;Nos puede presentar un poco el perfil presentan sus estudiantes? Por ejemplo:

edad, procedencia de los padres, motivacion de estudio, etc.

P2, HE B 195 2 AL BHAR AL e RS B R, TR R E MR, Sk E T
FE B ML EE .

TRAD. Todos los padres de los alumnos son inmigrantes de China, generalmente

procedentes de la provincia de Zhejiang, y una parte procedente de la provincia de Fujian

y de otras provincias.
L 22 AEATTE R R R BT 2 SN A A AT TR AR AR P G T 2

TRAD. ;Cémo se comportan los estudiantes en las clases y como reaccionan? ;Cree que

sus alumnos se sienten motivados?

P2. SEEHRZIRYL, FAEMBMMEANRB . AR KimEEkn, THEZ
RFER R BEFFE ) BEELRN, #E o HIERP, HMNPEE 7554
SRR
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TRAD. A decir la verdad, la motivacion de los alumnos no es muy grande. Algunos
vienen por obligacion de los padres, sobre todo los de niveles bajos. En cambio, los que
han persistido hasta niveles mas avanzados vienen a clases por cuenta propia, ya que han

descubierto el placer que conlleva el estudio.
L SR B REHL A 0 ? ISR S AR ROTL F ERARRA 4.2

TRAD. (Es larga la persistencia de los alumnos dentro de los colegios chinos? En el caso

de que éstos abandonases las clases, ;a qué razon piensa que se debe?

P2, FRIRAT ARG LR, T is I AR S RGO st T, %
P K LR A AR TR, [BIE 2 I8 B2 DX T
POl BRBE, B 152 3] Sl R SEAE R A Ml R T

TRAD. En cuanto a nuestro colegio, el abandono de los estudios de los alumnos se debe
a diversas razones: por ejemplo, por motivos de mudanza, por traslado a otro colegio mas
cercano; por razones familiares, por regreso a China a estudiar, también los hay que

presentan una carga lectiva cada vez mas mayor o dejan de estudiar, y también los que

debido a que realmente han perdido el interés de seguir estudiando.
L STEZeE i, Wry i, 3. By S ?

TRAD. En su proceso de ensefianza, jimparte las cuatro destrezas de la lengua, que son

el hablar, entender, leer y escuchar, en la misma proporcion?

P2. F MR —FiE S, ASE AT S S AT, A A b HR,
BT H —ARE R KBS 23 8 2 AN W A0 3 AT A4 R T, BT LR 2%
T EATEA IR AT H

TRAD. A la hora de aprender cualquier idioma son imprescindibles los cuatro aspectos,
y el chino no es una excepcion. Pero claro, una de las caracteristicas propias de los jovenes
de origen chino es que la mayoria no tienen problemas importantes la comprension

auditiva y la expresion oral, por lo que no prestamos tanta atencion sobre estos aspectos

en nuestra ensefnanza.

>

LYY, EnmteEa S N e A X

TRAD. En Espafia, ;cudles cree que son las diferencias entre un estudiante

hispanohablante de origen chino y uno de no origen chino?
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P2, FHAF I X )t At S A AR AR 5 W RIS

TRAD. Creo que la mayor diferencia esta en que los estudiantes de origen chino tienen
la ventaja de tener antecedentes lingiiisticos en chino, en comparaciéon con los de no

origen chino.
L XX URE b #es )7 s s ?
TRAD. ;{Como afecta ello a la forma en la que usted desarrolla las clases?

P2. JA RO A AR A T #07, BONRUT R —FE . B
FAWAFEE P ERFE . E REA R, DIRSHIR KB ZE .

TRAD. En nuestro colegio, a los estudiantes de origen chino y a los de no origen chino
se les ensefia por separado, ya que presentan diferentes bases de conocimiento. Los

estudiantes de origen chino y los de no origen chino tienen diferentes antecedentes

familiares y culturales, lo que hace que inevitablemente haya grandes diferencias.

L AR PR AL th 28 K B SCAL I RTR S 2 FfA IR e 2

TRAD. (Ensefa aspectos culturales en sus clases? ;Cuales?

P2, S SIEAT —FPiE S AT RER — 522, HEE T XA E KK, T4,
AE DTG, UHEN T o m B ARl R Z IR iR YE A R RO
Fr#idt (g o

TRAD. Es imposible aprender un idioma de forma aislada. Es importante comprender la
cultura, las costumbres y el estilo de vida del pais, sobre todo para los estudiantes de alto

nivel. Claro, los profesores también elaboramos las explicaciones segun la edad de los

alumnos.

L ISP R A R SR A IR b 2 B 7 PA, A R 2 ZIm i
AN PR E B A G

TRAD. ;Qu¢ libros de texto son establecidos por su colegio chino? ;A parte de los libros

utiliza otros materiales? ;Utiliza materiales elaborados por si mismo?
P2, FATT AR LA Gt — {8 I F8 S R 0 A AR L (14 2 S A o

TRAD. Nuestro colegio ahora utiliza los materiales de ensefianza del Ministerio de

Educacion de manera uniforme, con su correspondiente cuadernillo de ejercicios.
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L B AERE T 2 8 T AR SO N 32 TR ? 15284

TRAD. ;Utiliza las nuevas tecnologias como herramienta de ensenanza? ;Puede darnos
algunos ejemplos?

P2, FEUREL 2 MR P 2 A B AR s, A2 RS SE . el e
I PPT. M. FESE. BRI, AR IR 7RV SCA R,
P RM=AENTE 78 GRS AR,

TRAD. En el aula, utilizo las nuevas tecnologias segun el contenido aprendido. Por
ejemplo, uso powerpoints, peliculas, videoclips, etc. Y en cuanto a peliculas, una vez en

clase tratamos el tema sobre las diferencias entre las culturas orientales y occidentales, y

les mostré a mis alumnos una pelicula llamada “Gua Sha”.
L XA BRI N e TR 2/

TRAD. ;Qué opina a cerca de usar las nuevas tecnologias como herramientas de

ensenanza?
P2. TR SEHEEE, RS EEEER BRI

TRAD. La metodologia basada en las nuevas tecnologias van acorde a la evolucion del

tiempo, y son un potencial en desarrollo de la ensefianza.
L R B R AT ? RERIATTEM AN — T — BOR U — H RN &
L iFrneg ?

TRAD. ;Cémo suelen ser sus clases? ;|Nos puede comentar paso a paso un ejemplo de

codmo se suele desarrollar una clase suya?

P2. MNARB AL BTN, —RSETEAR—RPE =AM B4
WA AE = AN/ 2 k2242 BE 22 208 AR SCREIURE /T T A B N, BT — ke
EEE S AP LRIV R E A RSN, SRR A R 2%
W, ARBHTIE SR NG, MRS, 2. AT IE A H O 2R 2 A
HATS WM, YIE— S AEMMFRIE. 3.3RM1F R, 4. 34T 288 2= 1)
NS>, e d R e E RGO,  mam B,

TRAD. Nuestra ensefianza de fin de semana tiene sus propias caracteristicas.

Generalmente se centra en tres horas al dia los fines de semana. Entonces, ;como hacer

que los estudiantes aprendan nuevos conocimientos y consolidar los contenidos en tres
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horas? Normalmente dividimos las clases en varios pasos: 1. comprobamos los deberes
de los estudiantes, y segun el curso algunos realizan dictados, pequefios examenes o
practica de oraciones gramaticales, etc. 2. Practicamos la conversacion con los
estudiantes a través de diferentes formas para corregir algunas expresiones incorrectas. 3.
Estudiamos la nueva lecciéon. 4. Hacemos ejercicios en torno al contenido recién
aprendido y evaluamos el grado de dominio de los alumnos en clase, y por ultimo

asignamos los deberes.

L EAEUR B R PPAY 59227 A 2 B ARl 2 AR AT G S K P2
TRAD. ;Qué métodos de evaluacion utiliza para evaluar a sus alumnos? ;Hace exdmenes?
P2. VLT AR Z A, B T RAT BRI A R, EARCRIEE RS, 5
A AN R BT KIS o R [R] A Bk — E KPR 2 HSK 4t —
i, DLUHCRIEAT PR

TRAD. Existen muchos métodos de evaluacion, pero debido a nuestro tiempo limitado
en clase, basicamente empleamos dictados, redaccion de oraciones, cuestionarios y

pruebas de nivel de unidad antes de cada clase. Después de alcanzar un cierto nivel, los

estudiantes mayores tomaran la prueba unificada HSK para evaluar.

L SEAE R AE T S W e B 5 75

TRAD. {Qué tipo de metodologia de ensenanza utiliza en sus clases?

P2 RGE AT 2 A AIIEIL ST N, B I A2 A% Ge 8 g A

TRAD. Acorde a las caracteristicas de los estudiantes y el contenido aprendido, utilizo

un método tradicional y el de las nuevas tecnologias.
L e S EEE T AT AER?
TRAD. ;Qué piensa a cerca del método tradicional de ensefianza?

P2. MG A GRS, HECAERN MR R 2 S E . (HE R
ERBEAREAERN N, BN, SRR, B3R EEU.
TRAD. El método de ensefianza tradicional tiene sus propias ventajas. Este método de

ensefianza es mas apropiado para la transferencia y obtencién del conocimiento. Sin

embargo, con la incorporacion del nuevo método de ensefianza basado en las nuevas
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tecnologias, es pertinente cambiar de mentalidad y empezar a aplicarlas, con el fin de

tener mejores resultados de ensefianza.

L & SEASE VY ISR SO R e BT A ?

=k

TRAD. ;Qué aspectos cree que se deberian de mejorar en la ensefianza del chino y su

cultura en Espafa?

P2, RATZ WA AE e SCHCE vtk B AR 2y, B E AR Jr BUE AR R A
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TRAD. Todos los docentes estamos contribuyendo aportando nuestro grano de arena en
la transmision de la educacion china. Cada afo, la Oficina de Asuntos Chinos en el
Extranjero o las universidades chinas organizan programas destinados a docentes para
recibir formacion y pruebas. Estoy segura de que la ensenanza del chino en Occidente

mejorara en el futuro.
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