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RESUMEN

A medida que surgen nuevas propuestas y metodologias educativas con un claro enfoque sobre la
dimensién intercultural, transversal al resto de competencias, cabe preguntarse no solo por el rol del
personal docente dentro del aula, quien desempena la funciéon de mediacién entre alumnado y
cultura meta, sino que también debemos replantearnos si los materiales de ensefianza de lengua
china de los que disponemos en la actualidad reflejan fielmente las nuevas realidades con las que
estamos empezando a convivir a través de la inclusion y la tolerancia. En un contexto en el que se
empieza a dar visibilidad a diferentes realidades e individuos dentro de un sistema hegemodnico
tradicionalmente heteropatriarcal, cobra sentido que el personal docente cuente con material de
didactica acorde a las realidades politicas, sociales, culturales y econémicas del mundo e inclusivo
con los diferentes individuos que lo habitan, independientemente de su cultura, religién, raza, clase
social, orientacion sexual o identidad de género. Este trabajo pretende, mediante un enfoque
metodoldgico mixto, determinar la ausencia de rasgos inclusivos en algunos de los manuales de
chino mas empleados y explorar el grado de sensibilizaciéon de profesorado y alumnado en cuanto a
perspectiva de género en la docencia de chino, todo ello a través de una encuesta dirigida a
estudiantes de chino, cuatro entrevistas a docentes de esta lengua y un analisis de cinco libros de
texto de diferentes niveles. El trabajo se culmina con una propuesta de secuencia didactica inclusiva.
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Introduccion
Justificacion

Cuando la tendencia en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas durante los ultimos anos se
esta centrando en la dimensién intercultural, empezamos a replantearnos no solo el papel del
profesorado dentro de las aulas, sino también el material del que estos hacen uso para conseguir
trasladar esta dimension a sus estudiantes. Los principios de igualdad son elementos clave de las
sociedades contemporaneas, y en pleno siglo XXI, donde las voces del colectivo LGBTIQA+ y el
feminismo resuenan con mas fuerza que nunca, adquiere mayor relevancia la promocion de valores
como la tolerancia y la inclusion dentro del ambito educacional, ya que es precisamente en las aulas
donde formamos a los futuros profesionales. Por lo tanto, es importante plantearnos como podemos,
desde nuestra posicion como mediadorxs, proporcionar materiales que muestren una vision de
equidad y que se adecuen a las realidades sociales, culturales y politicas que vivimos y aspiramos a
vivir y que abracen los principios de inclusion, tolerancia y visibilidad de todos los individuos que
forman parte de la sociedad mas alla de los modelos heteronormativos y patriarcales. Es importante
plantearse qué papel debemos adoptar dentro de las aulas y cémo podemos proporcionar materiales
que muestren una vision de equidad con el fin de erradicar los sesgos de género en la produccion de
conocimiento y la docencia.

Bajo mi experiencia como estudiante de lengua china, y actualmente docente, no me ha supuesto
demasiado esfuerzo encontrar carencias evidentes en los manuales y las aulas de chino en materia
de perspectiva de género y multiculturalidad. Durante mi largo periodo de aprendizaje, yo mismo
me he visto envuelto en situaciones incomodas dentro del aula: docentes que se niegan abiertamente
a hablar de las realidades sociales y politicas de China continental y el resto de paises sinohablantes;
docentes que asumen la orientacién sexual del alumnado, poniéndoles en un compromiso cuando se
le pregunta por cuestiones personales dentro del aula, e incluso docentes que corrigen los pronombres
personales empleados en las composiciones escritas del alumnado cuando no se cumple con el
patrén heteronormativo.

A pesar de que los estudios de perspectiva de género aplicada a la adquisiciéon de una lengua son
relativamente tempranos y centrados en lenguas mayoritarias, el ambito de la lengua china es un
campo por explorar; es muy poco lo aportado hasta la fecha en este ambito y considero de gran
importancia aportar mi pequena contribucion, por todo lo que el aprendizaje de esta lengua ha
supuesto en mi vida, y motivar a mas estudiantes a seguir investigando en esta direccion en el futuro.

Preguntas de investigacion

Para realizar mi trabajo, parti de las siguientes preguntas de investigacion:

* (Qué realidades sociales, culturales, econdémicas y politicas (no) muestran los materiales actuales
de ensefianza de chino?

+ :Existen materiales con rasgos inclusivos?

» (Qué visibilidad se da a otros paises de habla china (como Taiwan y Hong Kong) en las aulas y los
materiales?

* ;Hasta qué punto esta el personal docente/el estudiantado al tanto de la perspectiva de género
aplicada al chino como lengua extranjera?



* :Se reserva espacio dentro de las aulas de chino para la dimensién intercultural?

Objetivos

Este trabajo tiene como objetivo la creaciéon de una secuencia didactica de lengua china
inclusiva desde la perspectiva de género. Para la consecucion de este objetivo principal, me planteé
como objetivos secundarios explorar el grado de sensibilidad de estudiantes y docentes en cuanto a
perspectiva de género y dimensiéon intercultural dentro de los manuales de ensefianza de chino,
determinar la presencia o la ausencia de ambos aspectos en los manuales y encontrar patrones en
comun entre ellos.

Hipotesis y metodologia

Desde mi posicion como estudiante, ahora docente, de lengua china, he podido observar que
en los manuales de chino como segunda lengua no abunda la diversidad ni la representacién de
minorias ni colectivos invisibilizados y generalmente se perpetian los roles tradicionales de hombres
y mujeres impuestos hegemoénicamente por la sociedad. Los materiales solo dan visibilidad a un
sector muy concreto del conjunto de la sociedad, principalmente clase media de china continental y
personas caucasicas angloparlantes, perpetuando ademas los roles tradicionales arquetipicos de la
mujer y el hombre en un entorno heteropatriarcal y poco diverso en cuestiones de raza, orientacion
sexual, salud mental, clase social o género.

Por lo tanto, para confirmar mis hipotesis, me he planteado emplear una metodologia de enfoque
mixto: una parte cuantitativa, que consta de una encuesta dirigida al estudiantado de chino, y una
parte cualitativa, compuesta por cuatro entrevistas a docentes de diferentes perfiles e instituciones
que me permitan indagar en los aspectos sobre los que previamente se ha preguntado al alumnado.
Ademas, he seleccionado diferentes manuales de ensefianza de chino como lengua extranjera sobre
los que se aplicaran una serie de parametros de analisis que nos permitiran saber hasta qué punto
cuentan con rasgos inclusivos desde la perspectiva de género. Se expondran los datos obtenidos en
una fase de triangulacion de resultados y, teniendo todo esto en cuenta, se hard una propuesta de
secuencia didactica que abrace la perspectiva de género.

Cuestiones formales

Con el fin de erradicar los posibles signos de androcentrismo y heterocentrismo durante el
presente trabajo, se empleara para su redaccion lenguaje inclusivo, para lo que se hara uso de la
guia para el uso de lenguaje no sexista de la Universitat Autonoma de Barcelonal. Podran
observarse expresiones metonimicas, uso de las variantes inclusivas e y x, ademas de desdoblamiento
de sustantivos.

Con el fin de wvisibilizar a las autoras cuyas obras han servido para la elaboracion del presente
trabajo, se tendran en cuenta las directrices propuestas por la guia para la elaboracion de la
bibliografia (formato APA 7), en la que se mostrara tanto el nombre como el apellido de la persona
responsable de la autoria. Se optard, sin embargo, por no especificar el género de la persona para,
en primer lugar, no perpetuar el binarismo de género vy, en segundo lugar, no asumir la identidad de
género de nadie.

I Accesible en: https://www.uab.cat/Document/177/832/Annex3 LlenguatgeCASTweb.pdf



https://www.uab.cat/Document/177/832/Annex3_LlenguatgeCASTweb.pdf

Se hara un uso de la negrita no convencional en la seccién de analisis de materiales, concretamente
en las traducciones propias, con el fin de facilitar la lectura a todas aquellas personas que no
conozcan la lengua china.

Se ha decidido, por ultimo, emplear el sistema de escritura de chino tradicional, de uso exclusivo en
Taiwan, Hong Kong y Macao, para darle visibilidad.



Capitulo 1
1.1 Perspectiva de género

Entendemos por perspectiva de género el enfoque analitico sobre las relaciones entre los
géneros, el «estudio de las construcciones culturales y sociales propias para las mujeres y los
hombres, lo que identifica lo femenino y lo masculino» (Chéavez, 2004), con el trasfondo del analisis
de la desigualdad entre géneros en todas las clases sociales y ambitos de la sociedad y la cultura. El

término surgid de la Cuarta Conferencia sobre la Mujer (%lﬂl{j{ﬁﬁﬁ%ﬁj{ Di si ci shijie funu
dahui) celebrada en Beijjing en 1995 (Carmona, 2015), donde se emple6 por primera vez como
elemento estratégico para fomentar la igualdad entre mujeres y hombres.

Richards (2016) nos explica que el género a menudo se conceptualiza como binario, con opciones
masculinas y femeninas que se corresponden con el género asignado al nacer y la atraccioén por el
sexo opuesto. La tendencia a creer e insistir en que solo existen estos géneros, que estan
determinados por el sexo biolégico, y etiquetar a otros como estrictamente hombres o mujeres se
conoce como genderism o cisgenerism 'y esta omnipresente en la cultura occidental. Sin embargo, el
género ahora se reconoce como un constructo formado por una combinacién de factores biologicos,
psicosociales y culturales que fluyen a través del tiempo vy el espacio y puede, o no, corresponderse
con las asociaciones tradicionales a la orientacion sexual (Mayer et al., 2008).

Hablamos de «sexo» para referirnos a las diferencias bioldgicas entre hombres y mujeres; mientras
que «género» hace referencia a la representacion cultural, a los comportamientos que se le atribuyen
a hombres y a mujeres a partir de esas diferencias biologicas (Suarez, 2007). Scott (1996) define el
género en base a dos ideas que se relacionan, afirmando que, por un lado, el género es un elemento
constitutivo de las relaciones sociales basadas en las diferencias que distinguen los sexos; por otro
lado, el género es una forma primaria de relaciones de poder, que a su vez comprende la
interrelacion de estos cuatro elementos:

« Simbolos culturales que sugieren multiples representaciones, en ocasiones, contradictorias.

« Conceptos normativos que expresan interpretaciones de los significados de los simbolos
culturales.

» La forma de tratar el género de las organizaciones e instituciones sociales.

La identidad subjetiva.

En palabras de Scott, el género nos brinda y facilita un modo de decodificar el significado y de
comprender las complejas conexiones entre varias formas de interaccién humana.

Segtin Gomariz (1992), el enfoque de la perspectiva de género implica:

* El reconocimiento de las relaciones de poder que existen entre los géneros, considerando que, de
forma mayoritaria, estas relaciones de poder favorecen a los hombres y discriminan a las mujeres.

* Una interpretacion histérica y social de dichas relaciones, considerando que han sido construidas
social e histéricamente y que influyen en la constituciéon psiquica y social de las personas.

* Una interseccionalidad, que entiende que las relaciones de género atraviesan todo el tejido social y
se articulan con las de clase, etnia, edad, orientaciéon sexual, religién, etc.


https://es.wikipedia.org/wiki/Pek%C3%ADn

Esta perspectiva (Vicente, 2004; citado en Chavez Carapia, 2004) busca examinar qué
impacto tiene el género sobre los roles sociales y las interacciones entre individuos. Su objetivo es
desnaturalizar, desde el punto de vista teorico, el caracter jerarquico tan marcado que se le atribuye
a la relacion entre géneros y mostrar que los conceptos hegemoénicos de varén o de mujer, ademas
de la idea de heterosexualidad obligatoria, son constructos sociales que establecen mecanismos de
interrelaciéon y marcan lo que cada persona puede y debe hacer de acuerdo a la posicion que el
conjunto de la sociedad asigna a su género.

1.2 Perspectiva de género y dimension intercultural en la educacion

Un concepto clave en el ambito de la educacion desde la perspectiva de género y la
dimension intercultural es el de estereotipo. Segtin Suarez (2007), entendemos por estereotipo a ese
conjunto de ideas que la sociedad obtiene a partir de normas o patrones culturales previamente
establecidos. La accién de estereotipar es fijar de forma permanente y de identificar lo estereotipado
como el seguimiento de un modelo preestablecido, conocido y formalizado que se adapta de una
manera fija. Los estereotipos sociales son afirmaciones generalizadas sobre personas e instituciones
que se derivan de su pertenencia a determinados grupos o categorias sociales. Pertenecen al
imaginario colectivo y se nos presentan como la pura realidad objetiva e incuestionable, ya que
estan vinculados a la estructura social y, obviamente, transcienden asi a la sociedad.

Los estereotipos son constructos sociales que pueden encontrarse tanto fuera como dentro de las
aulas. Jung (1970, 2004) se refiere a ellos como arquetipos y asegura que en esencia representan un
contenido inconsciente, que al explicitarse y ser percibidos, cambian de acuerdo con cada
conciencia individual que surge. Jung presta especial atencién al arquetipo de la madre, de que
afirma tener, como todo arquetipo, una cantidad imprevisible de aspectos. Citando solo algunas
formas tipicas, podemos encontrar a la madre y a la abuela; la madrastra y la suegra; cualquier
mujer con la cual se estd en relacién, la diosa, la madre amante, la madre terrible, etc.

Jung afirma que el arquetipo de la madre esta estrechamente relacionado con rasgos como la
bondad, la proteccion, el cuidado, la fertilidad; pero también la oscuridad, lo que devora y seduce,
entre otros.

Para Besala (2002), el estereotipo es una imagen simplificada de las personas integrantes de un
grupo. Consiste en otorgar ciertas caracteristicas a alguien por el simple hecho de pertenecer a un
grupo concreto, por ejemplo, mediante la asociaciéon: mujer y sensibilidad, hombre y fuerza. Los
estereotipos son generalizaciones a partir de las cuales se transmiten juicios y valores de una
sociedad concreta, divulgados principalmente en la escuela, los medios de comunicacién o la
familia. Se caracterizan por ser resistentes al cambio y por ser el paso previo al prejuicio, una idea o
creencia aprendida, que no requiere un contacto real.

De acuerdo con Paricio (2004), la ensefianza de lenguas extranjeras ha de estar estrechamente
relacionada con el contexto social, politico, econémico y cultural en el que tienen lugar. Ante el
evidente escenario global en que nos encontramos, la manera de abordar la ensefianza de idiomas
lleva afos orientada hacia la llamada dimensién intercultural, una nueva concepcion del hecho
comunicativo que centra su atenciéon en los individuos como actores sociales que cuentan con
diferentes identidades y un amplio abanico de conocimientos sobre mundo, asi como destrezas
esenciales en el proceso comunicativo. Esta dimension intercultural, precisamente, se plantea como
objetivo principal hacer de aquellos individuos que estudian una lengua mediadores interculturales



con la capacidad de desenvolverse en un contexto de identidades multiples y complejo, evitando asi
caer en prejuicios y estereotipos.

Paricio (2014) realiza un analisis del marco tedrico sobre el que se asienta la competencia
intercultural a través del estudio del Marco europeo de referencia (Instituto Cervantes, 2002) y explica
como en todo acto comunicativo entran en juego dos competencias: las competencias generales y las
competencias comunicativas, recogidas en este apartado, cuyo desarrollo es esencial por parte de los
mediadores interculturales (Byram, Gribkova y Starkey, 2002; citadas en Paricio, 2014):

- Saber ser: centrado en las perspectivas interculturales y la capacidad de revisar nuestra
desconfianza hacia otras culturas y la fe en la propia; de relativizar nuestros propios valores,
creencias y comportamientos.

- Saberes: referente a todos aquellos conocimientos de los distintos grupos sociales y de las
interrelaciones generales entre sociedades e individuos.

- Saber comprender: referente a la capacidad para comparar e interpretar documentos o
acontecimientos vinculados a otra cultura y exponerlos en relaciéon con aquellos vinculados a la
propia cultura.

- Saber aprender/hacer: centrado en la capacidad de adquirir nuevos conocimientos sobre una
cultura y sus practicas y manejarlos sometiéndolos a las normas comunicativas y de la interaccion
en tiempo real.

- Saber comprometerse: lo cual implica una visién critica en el plano cultural; saber evaluar
opiniones, practicas y productos tanto de nuestras propias naciones y culturas como del resto.

Es precisamente este ultimo punto, la vision critica en el plano cultural, el que Byram (1997) insiste
desarrollar en el alumnado. Este ejercicio requiere desarrollar una capacidad para, en primer lugar,
identificar e interpretar los valores de documentos o acontecimientos de la propia cultura y de otras,
situarlos en su contexto y ser consciente de su dimension ideolégica. En segundo lugar, basarse en
criterios precisos como la democracia, los derechos humanos o la ideologia politica para evaluar
dichos documentos o acontecimientos. Por ultimo, se debe actuar en calidad de mediador durante
los intercambios culturales, teniendo presentes aquellos conflictos que puedan surgir entre las
posiciones ideologicas propias y las de otros.

Paricio (2014) recalca, ademas, la importancia de la subcompetencia del «saber» (o conocimiento
declarativo), dentro de la cual se encontrarian:

- El conocimiento del mundo: es de especial relevancia para el alumnado el conocimiento factual
del pais o paises donde se habla la lengua de estudio, como pueden ser las instituciones y
organizaciones, personas, acontecimientos historicos y caracteristicas demograficas, econémicas,
politicas, geograficas y medioambientales.

- El conocimiento sociocultural: podria considerarse una subcategoria del conocimiento del
mundo, pero merece especial atenciéon, ya que al no formar parte de la experiencia previa del
alumnado, esta nocién puede haberse formado a base de estereotipos. Este subapartado incluiria
caracteristicas distintivas de una sociedad y su cultura, por ejemplo:



« Elementos de la vida diaria: alimentacién, horario, modales, mundo laboral y ocio.

« Condiciones de vida: nivel de vida, diversidad regional, cultural y social, vivienda y
asistencia social.

» Relaciones interpersonales: relaciones de la familia; relaciones entre sexos; relaciones de
raza; relaciones entre grupos politicos y religiosos; estructuras sociales y relaciones de sus
miembros.

« Creencias, valores y clase social: culturas regionales, instituciones, minorias étnicas, politica,
arte, religion, riqueza o historia;

 Lenguaje corporal / no verbal.

« Convenciones sociales: vestimenta, puntualidad, obsequios, reuniones, saludos y despedidas
y tabtes sobre el comportamiento y las conversaciones.

« Dinamicas de comportamiento en ceremonias y rituales como el nacimiento, el matrimonio
o la muerte; celebraciones, practicas religiosas, festividades, etc.

Desde la perspectiva de género, resulta interesante hacer un analisis de los procesos de
elaboracién de las representaciones de las identidades y de los roles de género dentro de la
educacion. Como arguyen Verge y Cabruja (2017), la perspectiva de género, aplicada a la docencia,
implica un analisis que nos permite, en primer lugar, identificar los posibles sesgos de género para,
mas tarde, poder eliminarlos en la transmision de conocimiento de cualquier ambito. Se precisa de
una reflexién sobre los contenidos y los métodos utilizados, puesto que esta contribuiria a que el
profesorado pudiera determinar si los intereses y las experiencias de hombres y mujeres estan
incorporados en las materias impartidas de forma igualitaria.

Ante el amplio prisma de diversidad en el que nos encontramos en la actualidad, la perspectiva de
género se plantea como un nuevo paradigma dentro del ambito de la educaciéon. Segin Forest y
Pearpoint (1992), una educacién inclusiva esta arraigada a la tolerancia, la accesibilidad, la
diversidad y la igualdad de todos los seres humanos; proporciona igualdad de oportunidades y
acceso al conocimiento a todo el estudiantado, especialmente a aquellos grupos tradicionalmente
poco representados, independientemente de su raza, género, etnia, religion, clase social, identidad
de género y capacidad fisica o mental. La educacion, como agente socializador, tiene la obligacién
de transmitir y formar valores y establecer normas de comportamiento mediante una proyeccion de
modelos inclusivos que representen fielmente el conjunto de la sociedad en la que nos encontramos.
(Forest y Pearpoint, 1992).

1.3 Perspectiva de género en materiales de didactica de idiomas

De acuerdo con Brugeilles y Cromer (2009), los libros de texto no solo son herramientas
fundamentales durante las diferentes etapas educativas del estudiantado, sino que acttan a la vez
como vectores de socializacion. Por su transmision de modelos de comportamiento sociales, son
ventanas directas a una realidad a partir de la cual, desde bien pequetios, comenzaran a construir su
propia percepcion del mundo. Contribuyen, de este modo, a que el estudiantado construya también
las identidades de género a partir de las representaciones de los constructos sociales y las relaciones
entre los sexos que en estos se muestran. Entre las caracteristicas comunes de muchos de ellos cabe
destacar que la mayoria son cualitativos y estan basados en el concepto de estereotipo.

La ensefianza y el aprendizaje de idiomas no son practicas ideolégicamente neutrales; se ubican
dentro de contextos politicos, histéricos y socioculturales especificos, todos los cuales estan mediados
a través de los mundos textuales y visuales de los libros de texto (Curdt-Christiansen & Weninger,
2015). En la escuela, los materiales educativos transmiten gran parte de los valores y actitudes



sociales a los jovenes. Asi, se les reconoce como el primer agente oficial y el motor mas poderoso
para la socializacién de género (Foroutan, 2012). Por lo tanto, es importante comprender como los
libros de texto de idiomas extranjeros se relacionan y contribuyen a objetos sociales mas amplios

(Yang, 2011).

De acuerdo con Paricio (2004), la cultura ha estado presente en las aulas a través del trabajo sobre
documentos auténticos, mediante los que se pretende acercar al alumnado a un contexto social y
cultural del pais, sin embargo, no se ha promovido la reflexiéon sobre su realidad sociocultural ni la
adquisicion de una conciencia critica que pudiese favorecer la relativizacion de las diferencias entre
culturas. Paricio arguye que, para conseguir transmitir esta dimension intercultural, el profesorado
debe contar con la capacidad de crear en las aulas las condiciones necesarias para conseguir el
compromiso personal del alumnado en los planos intelectual y emocional a través de la reflexion y la
practica. Se trata de que el profesorado adquiera el rol de «aprendiz intercultural», lo que implica
no solo transmitir una cultura extranjera, sino también promover el trabajo auténomo del
alumnado y aprender las habilidades, actitudes y destrezas que quiere desarrollar en él. Ademas, se
plantea ampliar su centro de atencion tradicional en las lenguas que imparte y en los paises
diferentes al propio para afadir un interés por la diversidad del pais propio y por la condicién
multilingtie y multicultural de los paises donde se habla la lengua objeto de aprendizaje.

Considerando la importancia que tiene el uso de materiales adecuados y variados a la hora de
desarrollar la dimensién intercultural dentro de las aulas, en necesario por parte del profesorado
llevar a cabo un analisis critico de materiales, especialmente de los libros de texto. ;Hasta qué punto
la imagen de las culturas extranjeras que brindan los manuales es representativa, realista, completa
y plural desde la perspectiva de género?

Jiang (2022) en su articulo 7he Gender Inequality in Chinese Textbooks, asegura que los libros de texto no
representan a las mujeres y los hombres de manera objetiva y, a menudo, se presenta a las mujeres
como débiles y dependientes. Sin embargo, los hombres suelen estar dotados de buenas cualidades,
como la ambiciéon y el coraje. En palabras de Jiang (2022), los libros de texto han instaurado la
desigualdad de género en la mente de las ninas y los nifios de manera inconsciente. Tales
descripciones les conducen a una orientaciéon incorrecta y les haran tener estereotipos de género
evidentes en el futuro. Es necesario ayudarles a comprender la igualdad de género eliminando los
estereotipos de género presentes en los libros de texto.

En este aspecto, Jing (2006) explica que el material didactico se convierte en una de las vias
principales para que los nifios obtengan experiencia social y la cultura de género implicita en los
materiales se convierte en el catalizador para la formacién y desarrollo de los roles de género desde
edades muy tempranas.

Zheng y Lu (2006) explican, en primer lugar, que la desigualdad de género en los libros de texto
tiene una influencia negativa en la formaciéon de la conciencia de género del estudiantado. La
conciencia de género es un concepto y método para observar y comprender muchos fenémenos
sociales y ser conscientes del principio de igualdad desde la perspectiva de género. Los estereotipos
de género permiten al estudiantado asociar de forma natural algunos rasgos de comportamiento
con algunas personas y extenderlos a otras cualidades que no deberian atribuirse simplemente al
género, como la valentia frente a la cobardia o la inteligencia frente a la estupidez. Esto sustenta las
desigualdades de género existentes. Tal resultado no solo no es propicio para el progreso social, sino
que tampoco lo es para el desarrollo potencial del estudiantado en aquellos aspectos relacionados
con el desarrollo fisico y mental y el desarrollo general.



En segundo lugar, la desigualdad de género en los libros de texto establece ejemplos negativos de
roles de género para el estudiantado. Ademas, se puede ver que existe un sesgo de género en la
proporciéon de roles masculinos y femeninos, imagen y capacidad general, personalidad y otros
aspectos en los libros de texto, y que las mujeres son generalmente inferiores a los hombres.

En tercer lugar, la desigualdad de género en los materiales didacticos puede conducir facilmente a
conflictos de roles de género entre el alumnado, lo que dificulta su adaptacion a la vida social. Este
efecto negativo aparece tanto en estudiantes masculinos como femeninos.

Hay infinidad de estereotipos de género en los libros de texto de chino. Liu, Wang y Dong (2004)
nos explican como a las mujeres presentes en los materiales de didactica de chino se las presenta
frecuentemente como esposas obedientes que siempre escuchan a sus maridos. Pueden ocupar
puestos en la docencia de artes, chino e inglés, pero no se les considera competentes en ramas de
conocimiento légico, como las matematicas. Zheng y Lu (2006) afiaden que, por el contrario, al
hombre se le representa ocupando cargos de responsabilidad y que implican coraje y valentia, como
policia o soldado. Mientras que a las nifias se les asigna un rol débil y timido, a los ninos se les
representa como sujetos valientes, mas capaces para la resolucion de problemas, mas 16gicos y mas
inteligentes.

Es interesante prestar atencion, por otro lado, a las fotos e ilustraciones que contienen los materiales.
Liu, Yan y Ding (2012) nos explican como a los nifios y nifias les resulta mas interesante fijar su
atenciéon en imagenes que en palabras. Sin embargo, los libros de texto de chino a los que las
autoras someten a analisis (de primero a cuarto de primaria), cuentan con infinidad de imagenes
que contienen estereotipos de género y desigualdad, mostrando a la mujer haciéndose cargo de las
tareas domésticas y el cuidado de la familia Gnicamente. Cuando un manual presenta una visiéon
unica de las cosas, una vision hermética y definitiva de las realidad cultural, Paricio (2004) afirma
que el profesorado esta en la obligaciéon moral de hacer ver a su alumnado que existen perspectivas
diferentes; debe instarse al estudiantado a analizar de manera critica el libro con el que trabaja,
prestando atencién a todos sus elementos constituyentes: ilustraciones, fotografias, elementos
escritos, etc. Y es que, segun Hamodi (2014), en estos casos, donde pueden presentarse frases,
palabras e imagenes lejanas a la realidad existencial del alumnado al encontrar que nada tienen que
ver con sus vivencias concretas, el libro de texto nunca puede hacer de instrumento transformador
del mundo real.

[Los libros de texto suelen estar] ilustrados con encantadoras casitas, cdlidas, bien decoradas, con hermosas
parejas (habitualmente blancas y rubias), nifios bien alimentados que con bolsas al hombro se despiden de sus padres
camino del colegio, tras un suculento desayuno. (Freire 1990)

Jiang (2022) afirma que nuestra historiografia ordinaria ha omitido deliberadamente cualquier
vestigio de las mujeres o la feminidad hasta el punto de que sigue siendo dificil creer que hubo
mujeres que desempenaron papeles significativos en la historia, o que algo tan superficial como las
mujeres y los valores femeninos podrian haber sido una fuerza central y haber desempeniado un
papel importante en el curso de la historia. La realidad, asegura Jiang, es que las mujeres si han
desempenado un papel crucial en el desarrollo de la historia.

Wang (2016), en su publicacion Learning or becoming: Ideology and National Identity in Textbooks for
International Learners of Chinese, explica coémo han proliferado los libros de texto de chino para
estudiantes internacionales en las ultimas tres décadas. Expone que, estadisticamente, en
comparacion con los 146 publicados en China continental entre 1950 y 1985, el mercado de libros
de texto registré una cifra sorprendentemente alta entre 1988 y 1999: mas de 400 titulos nuevos (Li,
2002). Sin embargo, el pico de publicacion de libros de texto de chino como lengua extranjera no
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llegd hasta principios del siglo XXI (Hu, 2007). De acuerdo con Wang (2000, 2005), el profesorado
en China continental estaba satisfecho con la gran cantidad de opciones, pero a la vez se sentia
decepcionado porque el contenido de aprendizaje y las representaciones culturales eran siempre los
mismos, ademas de por la escasez de atracciones culturales populares para el estudiantado. Li (2002)
también argumenta que el mercado actual de libros de texto de chino carece de obras innovadoras,
y critica la sobreoferta de contenido tan similar que representaba un plan de estudios centralizado y
autoritario. Ademas, Zhu (2004) senala que los libros de texto de chino se centran demasiado en el
conocimiento lingtistico y elementos culturales y orientaciones ideologicas que son mas relevantes
para los ciudadanos chinos nativos en lugar de para el alumnado internacional.

Wang (2016) contintia explicando que una de las criticas mas serias se relaciona con el contenido
ideolégico en la ensefianza de chino como segunda lengua que se transmite a través de los libros de
texto. Bajo su propia experiencia, McDonald (2011) encontré que la ensenanza del chino como
lengua extranjera en China exhibe un modelo contemporaneo de gran poder con el objetivo de
construir una identidad sinofona.

Varios estudios han profundizado en la diplomacia cultural de China a través de proyectos como los
del Instituto Confucio, que tienen como objetivo manifestar una imagen nueva y positiva del pais
(Gil, 2008; Paradise, 2009; Starr, 2009; Wang y Adamson, 2014). Mientras que las personas
dedicadas a la docencia de idiomas actian como embajadores culturales de buena fe, los libros de
texto de idiomas son representantes modelo de las normas de comportamiento y los valores
culturales. Como instrumento central de la instruccion linguistica y las representaciones culturales,
los libros estan en la primera linea para presentar el idioma, la cultura y la sociedad de China el
alumnado del resto del mundo. Pero, ;qué aprende el estudiantado internacional de chino sobre
China a través del estos materiales?

Woolard (1992) define la ideologia como ideas, discursos o practicas significativas al servicio de la
lucha por adquirir o mantener el poder. En la educacién de lenguas, las ideologias se construyen a
menudo poniendo en primer plano ciertos discursos, culturas y creencias hacia el idioma; estos se
vuelven hegemonicos, mientras que otros quedan en un segundo plano o ni siquiera se incluyen.
Fairclough (1992) explica que la elecciéon de los textos que se estudian en una clase de lengua
extranjera nunca es neutral y tiene el proposito ideolégico de nombrar el mundo social y natural,
moldeandolos con propositos particulares y en interés de ciertos grupos privilegiados.

Amalsalch, Javid y Rahimi (2010) coinciden en que los libros de texto nunca son un vehiculo neutral
de formacion y transmisién de conocimiento, sino que presentan realidades con claras orientaciones
ideolégicas que sirven al interés de ciertos grupos e implican la exclusién de otros, por lo que son
capaces de moldear la percepcion de la realidad del estudiantado. Los libros de estudio de lenguas
extranjeras presentan textos y recursos como muestras del idioma y la cultura en los que se centran,
a la vez que brindan informacion sobre las ideologias, los valores y las creencias. Sin embargo, sin
una experiencia real de la cultura, los usuarios de estos materiales pueden suponer que el contenido
expuesto en los libros de texto se aplica a la cultura de destino en su conjunto (Yuen, 2011). Si bien
el estudiantado dispone de medios alternativos para comprender China fuera del aula, lo que los
libros de texto les presenta en clase, y la vision que el profesorado deciden transmitir, sigue siendo,
en general, una fuente oficial de conocimiento. Lo que es mas importante, sus habilidades en el
idioma de destino a menudo se construyen sobre la base de lo que lee y aprende de los libros de
texto a lo largo del tiempo.

En cierto modo, las personas que estudian una lengua extranjera estan experimentando un proceso
de construccion de identidad a través del estudio del discurso arraigado ideoldgicamente,
aprendiendo a hablar, pensar y comportarse como hablantes de la lengua meta. Apple (1999)
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también argumenta que los libros de texto centralizados tienen un discurso que moldea la identidad,
porque encarnan la version oficial del conocimiento cultural dominante y las construcciones
particulares de la sociedad. Por lo tanto, los libros de texto de idiomas se seleccionan y legitiman
oficialmente para socializar al estudiantado de otros paises. Al estudiar los textos, les estudiantes
internacionales aprenden a reconocer y representar los aspectos de una identidad nacional
particular.

Para descubrir como se construyen discursivamente las ideologias en los libros de texto de chino
como segunda lengua, Hong y He (2015) examinaron tres series de libros aprobados por el Instituto
Confucio: HRMH S (Contemporary Chinese), BB 1EGE (Experience Chinese) y HREEEERE (Happy Chinese),
todos ellos forman parte de la lista de los diez libros de texto CI7? de calidad y referencia segun el
Hanban3. A través de un analisis cualitativo del corpus y un andlisis de contenido, el estudio concluye
que la etnia Han monopoliza la representacién, mientras que las minorias étnicas quedan
invisibilizadas. Ademas, los libros se centran en presentar exclusivamente a China continental,
dejando marginados al resto de paises sinohablantes. La representacion superficial de las diferentes
culturas internacionales sugiere una falta de atencion a la conciencia multicultural y la educacién
intercultural. Esta es una clara manifestacion de que el contenido ideolégico sirve principalmente al
proposito de fortalecer un curriculo con un fuerte enfoque en la identidad nacional. La escasa
representacion de las culturas internacionales sugiere una falta de de atenciéon a la educacién
multicultural. Hong y He afirman que, de querer China mostrar una imagen abierta e internacional
para promover su cultura a través del Instituto Confucio, deberia esforzarse en adoptar una vision
global e inclusiva en el desarrollo de sus materiales.

Representation ts_farther from reality because what is represented is often coloured by the artists' ideological and
soctal values, in other word, representation often reflects the dominant culture that the artist represents and tends to portray.
The position that representations are deliberately constructed to serve certain purposes, e.g, to remforce the dominant

wdeological views of indwiduals or groups of people summarise the dynamics of representations. (Mustapha, 2012)

Apple (1999) afirma que los libros de texto legitiman y transmiten los valores y creencias culturales
dominantes, que sirven al propoésito de formacién de la identidad nacional, mientras que
deliberadamente omiten o rechazan otros. Wang (2016) explica como algunos libros de texto de
chino como segunda lengua publicados fuera de China han sido duramente criticados vy
cuestionados por autores, maestros y académicos de instituciones chinas. Un ejemplo de ello es la
critica que hace Q1 (2000) sobre el manual A4 7rip to China (Chou, Chao, y Gao, 2012), utilizado en el
Princeton in Beying. En su publicacion?, Q1 asegura que se transmite ideologia estadounidense en la
ensenianza del idioma chino, afirmando que el libro demonizaba a China y a su gente. El estudio de
Q1 concluye que los materiales de aprendizaje del programa PiB tratan temas politicos delicados
relacionados con el gobierno, el sistema democratico, los derechos humanos, la libertad de
expresion, la planificacion familiar y la independencia de Taiwan y el Tibet. Q1 urge a que el
gobierno chino revise y censure los libros de texto extranjeros antes de permitir su uso en China. En
el prefacio de A Trip to China, les autores enfatizan la problematica del adoctrinamiento de la
identidad y el nacionalismo chinos en los libros de texto para el estudiantado extranjero publicados
en China. Los materiales de aprendizaje de chino existentes se basan en la presentacion de China,

2 Confucious Institute Textbooks

3 Sede del Instituto Confucio

SR AR AR DUE B A HISIE BRI R ARSI =2 T B DUE B DAL (American
ideology infiltrated Chinese as a foreign language teaching and our strategies— Chinese textbooks published by University
Princeton), 2000.
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pero lo que presentan es China desde la perspectiva de las personas chinas nativas, por lo que es
dificil evitar una cierta cantidad de nacionalismo. Cuando presentan a China, cantan alabanzas de
la grandeza del pais, la fuerza y la prosperidad de la etnia china (Chou et al., 2012). En su trabajo
de investigacion, Wang (2000) concluye que, desde el punto de vista pedagdgico, proporcionar un
discurso abierto beneficia al aula de chino en el contexto multicultural. Para hacer frente a las
tensiones ideologicas, tanto el profesorado como el alumnado de chino pueden adoptar diferentes
posiciones de lectura y decodificar los textos en funciéon de sus propias experiencias de vida y
conocimientos previos. El discurso abierto, a su vez, promovera una comprension critica de como
estos textos posicionan al lector y qué intereses o valores transmiten.

1.4 Lenguaje inclusivo. Rasgos de inclusion en el espaiiol y el chino.

La Organizacion de las Naciones Unidas® define el lenguaje inclusivo en cuanto al género
como «la manera de expresarse oralmente y por escrito sin discriminar a un sexo, género social o
identidad de género en particular y sin perpetuar estereotipos de género». Dado que la lengua es
uno de los factores clave decisivos para la realizaciéon de las actitudes culturales y sociales, emplear
un lenguaje inclusivo en cuanto al género es una forma sumamente importante de promover la
igualdad de género y combatir los prejuicios de género.

Que el estudiantado sea conscientes de las posibilidades que les ofrece un idioma —o no— para ser
mas inclusivos, realmente puede mejorar su competencia lingtistica y cultural (Knisely, 2021) y
fortalecer su conciencia critica para analizar y cuestionar el status quo (Leeman y Serafini, 2016).

Parra y Serafini (2021) arguyen que la necesidad de emplear formas lingtisticas que sirvan para
expresar la inclusion y evitar la discriminacion se ha vuelto prominente en el contexto internacional
como parte de las luchas sociales en contra del sexismo, la desigualdad y la discriminacién. En los
ultimos afos, se ha abierto un debate importante en las lenguas romances alrededor de los rasgos y
recursos con las que estas cuentan para representar, visibilizar e incluir de manera equitativa al
prisma de géneros en su totalidad y a los grupos histéricamente ignorados y marginados como las
mujeres, las comunidades de personas racializadas, personas con diversidad funcional, no
neurotipicas y los miembros del colectivo LGBTIQA+.

El lenguaje inclusivo es complejo, ya que, como senala Rivera Alfaro (2019), es un fenémeno
lingtiistico con génesis social donde se solapan aspectos lingtisticos, culturales, sociales y psicologicos
de forma transversal. Pero, ;cuentan el chino y el espafol con rasgos de inclusividad? ¢Qué
propuestas ofrecen en cuanto lenguaje inclusivo?

El espafiol es una lengua que diferencia entre los géneros masculino y femenino, por lo que resulta
complicado evitar categorizar a las personas en cuanto a género dentro del discurso oral y escrito.
De acuerdo con Bolivar (2019), el debate en cuanto al espafiol se centra en la critica al masculino
genérico por considerarlo sexista y excluyente de las mujeres y de aquellas personas que no se
identifican con el binarismo masculino-femenino. En idiomas como el espanol, esta dicotomia
representa a las mujeres como inferiores a los hombres y margina e invisibiliza a las personas que se
identifican como no binaries.

> Enlace de consulta ONU:_https://www.un.org/es/gender-inclusive-language/
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Durante épocas en las que la presencia del hombre era superior en los ambitos laborales e
institucionales, no se cuestionaba ni problematizaba el uso del masculino genérico, ya que parecia
haber cierta correspondencia entre la realidad social y los recursos lingtiisticos empleados para
describirla. Actualmente, por el contrario, la presencia de las mujeres en los diferentes ambitos de la
sociedad se ha vuelto muy significativa y las batallas del colectivo LGBTIQA+ hoy se enfocan, sobre
todo, en su derecho a ser visibilizades, representades y apelades de forma apropiada y de acuerdo a
su realidad, por lo que es necesario contar con recursos lingiiisticos que nos permitan describir la
realidad de forma justa y equitativa con todas las personas integrantes de la sociedad.

Es por ello por lo que el uso del masculino genérico ya se percibe como el menos apropiado para
acercarnos a la idea de inclusion y equidad de género (Stahlberg et al., 2007) y el menos preciso para
representar a los colectivos femeninos y LGBTIQA+ (Galperin, 2018).

Parra y Serafini (2021) explican que otro factor que contribuye al cuestionamiento de, por un lado,
el masculino genérico vy, por otro, al binarismo de género predominante en las lenguas romances ha
sido el didlogo interdisciplinario entre lo natural y lo social; entre las ideas de «sexo biologico» y
«género». Scotto y Pérez (2020) explican que dicho didlogo concluye que, por una parte, la
categoria de «sexo biologico» queda obsoleta cuando se ha establecido que no hay dos sexos vy, por
otra parte, hablar de «género social» implica tener en cuenta algunos aspectos importantes, por
ejemplo, que el «género» esta relacionado con nuestra autopercepcion y con la manera en la que
buscamos que se nos perciba, por lo que es una categorizaciéon subjetiva. Por otro lado, Scotto y
Pérez argumentan que los roles de género, actividades y actitudes asignadas tradicionalmente a
hombres y muyjeres, en realidad, pueden ser realizadas por cualquier persona, por lo que esta dicotomia
solo concuerda con expectativas culturales obsoletas tradicionalmente impuestas.

Parra y Serafini explican cémo el lenguaje inclusivo en el mundo hispanohablante se promueve
desde gobiernos, instituciones educativas y organizaciones internacionales y activistas. Muchos de
estos grupos han redactado sus propias guias, como Fundéu de la RAE, el Instituto Andaluz de la
Mujer, las Naciones Unidas, o diferentes universidades espafiolas y catalanas, incluida la UAB.

Guerrero (2019) y Rivera Alfaro (2019) afirman que las propuestas mas comunes de lenguaje
inclusivo en espanol que presentan estas guias son:

e Sustantivos colectivos y abstractos (¢l profesorado en lugar de los profesores).

e Palabras no marcadas, como el caso de los sustantivos comunes (docente), pronombres (alguen,
nadue), adjetivos (bnillante) y determinantes invariables (cada, tal).

*  Epicenos (victima, personae).

*  Omision de expresiones masculinas innecesarias.

*  Uso de las estructuras impersonales.

e Cambio de voz activa a voz pasiva.

. Uso de expresiones metonimicas (Direccidn, Secretaria, Presidencia, etc.)
*  Uso de perifrasis.

*  Desdoblamientos o duplicaciones (maestras y maestros, nifias y nifios).

*  Alternativas graficas como el caso de las barras (niias/ os) o los paréntesis.
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La propuesta del léxico genérico y el desdoblamiento son las méas empleadas. La primera de
ellas esta ampliamente aceptada en ambitos y contextos institucionales, aunque su uso en el discurso
oral por parte de los hablantes es mas reducido, pues requiere un nivel de abstraccion mayor
(Meneses, 2020). La segunda propuesta, aceptada en contextos administrativos y legislativos, genera
controversia por diversos motivos; Galperin (2018) afirma que duplicar contradice el principio de
economia prevaleciente en la lengua. Bosque (2012) dice del desdoblamiento que si se aplicaran las
directrices propuestas en sus términos mas estrictos, no se podria hablar. Esta opcién funciona en la
lengua escrita, no tanto en la oral, y ademas sigue perpetuando la nocién de binarismo en cuanto al
género sin resolver la representaciéon y la inclusion de las personas no binarias. (Bolivar, 2019;
Castillo y Mayo, 2019; Martinez, 2019; Meneses, 2020).

Como alternativa al desdoblamiento y sefial de inclusion, el uso de la arroba (profesor@) se ha visto
paulatinamente reemplazado por el de la -x (profesorx), segin sefiala Martinez (2019), que en los
ultimos anos ha dado paso al uso de la terminacion -e (profesore). Este uso tiene origen en Argentina,
proporciona un valor genérico mas preciso y puede escribirse y leerse (Galperin, 2018). Castillo y
Mayo (2019) afirman que el uso de la -e «permite una clara concesiéon a la diversidad de género,
contribuyendo a derribar asimetrias lingiiisticas para construir una sociedad mas equitativa y menos
violenta».

Lopez (2019) afirma que, de hecho, el uso del morfema -e con valor neutro no es nada nuevo, pues
ya existe en espafiol en palabras como intérprete o inteligente. Lo nuevo es su uso de manera
globalizada, gracias en parte a las redes sociales e internet.

MASCULINE FEMININE INCLUSIVE (-z gender) INCLUSIVE (-e gender)

El es bombero. Ella es bombera. Ellx es bomberx. Elle es bombere.

IMAGEN 1: Propuestas de terminacion inclusiva en espafiol (www.genderinlanguage.com)

De acuerdo con Lai (2021), en chino contemporaneo el caracter ffi (pronombre de la tercera
persona del singular masculino: él, pronunciado como /ta/) se asocia especificamente con el género
masculino, sin embargo, esta es una construccion relativamente moderna. Durante gran parte de la
historia de China, la palabra sirvi6 como pronombre de género neutro, cubriendo pronombres
femeninos, masculinos y neutros. En muchas obras de la literatura clasica china, como Suefio en el

pabellén rojo (K12, del siglo XVIII, los autores emplean fffi para describir personajes masculinos y
femeninos.

Debido a las crecientes interacciones lingtiisticas y culturales con occidente, se produjo un cambio a
principios del siglo XX. De forma gradual, los hablantes de chino comenzaron a hacer uso de 1ifs

para referirse tnica y exclusivamente a los hombres, ya que el caracter contiene el radical A\ (que
significa '"humano' u 'hombre'). En chino, un radical es un componente grafico basico de un caracter
chino que proporciona significado lingtistico, similar a una categoria gramatical en espanol.

El uso de i (pronombre de la tercera persona del singular femenino: ella, también pronunciado
como /ta/) como pronombre femenino no se populariz6 hasta la década de 1920, durante el F1.J4

M) (movimiento del Cuatro de Mayo), periodo que arrojé luz sobre la independencia y la
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individualidad de las mujeres chinas. Segtn Lai (2021), escritoras de renombre, como Bing Xin y Lu
Yin, comenzaron a usar i en sus escritos, publicados en la revista de ficcion /|NgE H it (Fiction
Monthly) en 1921.

El uso del pronombre #ffi, sin embargo, no escapd a la polémica. Un sector de las mujeres
consideraba que se las estaba comparando con animales. Concretamente, la IF 2 3L (Women’s
Resonance Monthly) public6 un comunicado en 1934 en el que afirmaba que usar el radicals de
persona A (en fil}) para representar a los hombres, el de mujer % (en fffi) para representar a las

mujeres y el de vaca 4> (en #B) para representar animales es un insulto a las mujeres porque da a
entender que no son humanas.

Otro elemento distintivo en cuestiones de género es el pronombre de la segunda persona. La forma
empleada en China continental es ff (t4, pronunciado como /ni/). Este pronombre sirve para
referirse a personas tanto de género masculino como femenino. Sin embargo, especialmente en
otros paises sinohablantes como Taiwéan, es frecuente el uso de la variante ¥ (t, también
pronunciado como /ni/), de uso exclusivo femenino. Su formacién sigue la misma estrategia que el
pronombre i (ella), mencionado en los parrafos anteriores. Se ha sustituido su radical de persona

A (en %) por el de mujer % (en ¥f).

De acuerdo con Tang y Bedin (2021), las nociones de masculino y femenino en chino aparecen
representadas de diversas maneras. En ocasiones, la diferenciacién de género solo existe en la lengua
escrita, como en el caso de fifi (él) y i (ella), ambos pronunciados de la misma forma, /ta/. Los
hablantes han tendido a neutralizarlos empleando en su lugar los pronombres inclusivos TA

(pinyin), X4, y JoH.

MASCULINE FEMININE NEUTRAL—PINYIN INCLUSIVE—X INCLUSIVE—7c
fit, g, TA Xt ot
ta ta ta ta ta
‘he’ ‘she’ ‘they [SG.] ‘they [SG.] ‘they [SG.]°

IMAGEN 2: Propuesta de pronombres inclusivos en chino. (www.genderinlanguage.com)

Lai, en su articulo Xt,’and “1a’ : The gradual rise of gender-neutral pronouns in Chinese (2021), nos
presenta a Joanne Leung, activista transgénero no binarie de Hong Kong, quien explica cémo
algunas compaiias mawmnstream, como China Central Television, JDB Group o Weibo emplean TA en sus
publicaciones y anuncios. A pesar de que esta propuesta no es demasiado comun en Hong Kong,
Leung la ha adoptado durante la redaccion de The Book of Transgender in Hong Kong: Gossiyp Boys &
Guls. En palabras de Leung, se espera poder recordar a todo el mundo que puede mostrarse respeto
hacia la identidad y la expresion de género de las personas mediante el lenguaje que empleamos.

6 Radical o clave: componente semantico de un cardcter, similar a un morfema.
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Por otra parte, la propuesta «XtH» es una forma innovadora que la comunidad intersexual e
Missing Gender 0.9727 cred en el ano 2015. De acuerdo con Kaspar Han, fundador de la plataforma

MR ZE [ - Gender Empowerment® en Hong Kong, esta propuesta resulta muy inspiradora, ya que se
asemeja mucho a los caracteres chinos. Sin embargo, a pesar de promover la inclusividad, Leung
explica que este tipo de caracteres inventados plantean retos lingtisticos y practicos. Al no ser
posible introducirlo como caracter Gnico a través de  los métodos de entrada de texto
convencionales (teclados o moviles), su circulacién queda muy limitada.

{re

IMAGEN 3: Propuesta de
caracter para pronombre
inclusivo.
(www.arianalife.com)

Otra propuesta de pronombre de género neutro viene de la mano de Zipeng Zhu?, en 2021, en la
que se emplea el radical J¢ (sin, no) par forma el pronombre «JGt». Zhu es el disefiador y artista
chino con residencia en Brooklyn responsable de la propuesta del pronombre personal no binario en
chino mandarin JoH. Su propuesta también neutraliza la distincién de los pronombres personales

fihy (é1) y 1t (ella).

ta: they/them

THE FIRST MAI d
JON-BINARY PRONOUN

IMAGEN 4: Propuesta de
caracter para pronombre
inclusivo. (Instagram

@zzdesign)

7 https://www.facebook.com/intersex(0.972

8 https://genderempowerment.org/

9Zhu, Z. (2021). Say hello to the FIRST NON-BINARY They/Them Pronoun in Mandarin. I created this for the
Nonbinary Chinese speaking people... Instagram. https://www.instagram.com/p/COt6kFDr05d/
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De acuerdo con Tang y Bedin (2021), el idioma chino cuenta con muy pocos términos neutros para
referirse al género de progenitores y hermanas/os que no estén restringidos a los registros formales

de la lengua. La palabra &£} (padre y madre) y SYLEBIHIK (hermanos y hermanas) describen
grupos de personas, aunque los caracteres individuales con los que se construyen atn asumen el
binarismo de género. Los tinicos términos verdaderamente inclusivos para progenitores son {3
(ambes progenitores) y H.3% (une sole progenitore), los cuales se usan generalmente en contextos

formales. En el caso de las hermanas y los hermanos, no existe una forma neutra de género para
referirse a elles.

La forma mas utilizada para describir a una pareja casada es el término K3 (esposo y esposa), que

cae de nuevo en la dicotomia de hombre y mujer. Su alternativa neutral, Ef# (conyuges), rara vez
se usa en entornos informales.

Es frecuente el uso los términos 5 A& (novio) y ZAHA (novia) para referirnos a la pareja de
alguien. El uso de ambos términos perpettia, por un lado, el binarismo de género; y por otro, la
heterosexualidad obligatoria, con la que se asume que una mujer ha de tener una pareja masculina
y un hombre, una femenina. El término de género neutro de uso comun para referirse a la pareja de

alguien es X4, pero se usa exclusivamente en entornos informales. Para entornos mas formales

puede recurrirse a %5—2% (la otra mitad) y 45 (compaiierx).

Tang y Bedin (2021) contintan explicando que tanto el verbo % (desposar a una mujer) como #5
(dar a una hija en matrimonio) cosifican a las mujeres. La parte seméantica en 3% es J{, que significa
«coger algo» y es un verbo de uso exclusivo masculino, ya que es el hombre quien tradicionalmente
se ha llevado a la mujer a casa tras contraer matrimonio; en #§ la parte semantica es Z (mujer) y la
parte semantica, %, que significa «hogar/familia». El verbo #§ implica que la mujer es transferida a
otra familia o a otro hogar. Ambos verbos excluyen a las personas que no se identifican ni como
hombre ni como mujer. La alternativa inclusiva para esto es el verbo Z5M§ (casarse), que puede
emplearse por todos los hablantes.

Desde la guia de lenguaje inclusivo en chino de la ONU!9, Sun (2012) explica como en esta
lengua, a diferencia de en muchas lenguas romance, no existe la nocién de género gramatical.

Las diferencias de género en chino se reflejan principalmente en sexo y género social. El sexo
biologico refleja diferencias biologicas innatas. Por ejemplo como ya hemos comentado, en chino,
los pronombres de tercera persona se dividen en i (ella) y fili (él). ffi generalmente se refiere a
hombres (también sirve como opcién predeterminada cuando no se indica informacién de género),

mientras que It generalmente se refiere inicamente a mujeres.

El género social parte de la nociéon de sexo biologico y se desarrolla y forma gradualmente bajo la
construccion social y cultural. En chino, cuando se habla de una embajadora o una jueza, aunque el

género puede no ser informacién necesaria, la gente suele referirse a ellas como Z K o LWE'E,
afiadiendo el cardcter & (mujer) justo antes de K fi# (embajadorx) y ¥£'H (juezx). Podriamos pensar
que para referirnos a un embajador y un juez precisariamos, de la misma forma que se hace cuando
es de género femenino, afiadir la marca de género, en este caso la masculina, ¥ (hombre), antes de

KAF v B Sin embargo, esto no suele suceder. Se da por hecho que K{#i y %' son posiciones

10 Accesible en: https://www.un.org/zh/gender-inclusive-language/guidelines.shtml
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ocupadas por hombres. Algo similar ocurria en espanol cuando empledbamos «médico» o
«abogado» para referirnos a ambos sexos; inconscientemente, y a pesar de no conocer el género de
la persona en cuestion, visualizamos a un hombre ejerciendo dicho cargo y no a una mujer. No ha
sido hasta que nuestra lengua ha aceptado las formas femeninas «médica» y «abogada» que hemos
podido ser capaces de diferenciar y especificar el género femenino. En cierta medida, esto refleja un
fenébmeno social en el que las ocupaciones como embajadores, jueces, médicos o abogados estan
tradicionalmente dominadas por hombres.

Con la creciente participacion e importancia de las mujeres en la sociedad, el idioma chino
también evoluciona. Los esfuerzos para hacer que los hablantes de chino sean mas inclusivos en
materia de género incluyen eliminar los prejuicios y la discriminacion contra las mujeres, evitar las
expresiones de estereotipos de género y aumentar la visibilidad de las mujeres de una manera mas
positiva. Para lograrlo, la guia de lenguaje inclusivo de las Naciones Unidas nos propone algunas
estrategias para lograr la inclusion de género cuando se utiliza el chino, ya sea de forma oral u
escrita:

1. Udlizar un lenguaje no discriminatorio.

2. St la situacién comunicativa lo requiere, visibilizar el género de la persona a la que nos
referimos.

3. De no ser necesario, no indicar el género del la persona a la que nos referimos.

En cuanto al primer punto, la ONU nos ofrece algunas alternativas a expresiones de uso frecuente
con un grado de inclusién bajo, por ejemplo:

Grado de inclusiéon bajo Grado de inclusién alto

IR

(Mujer de negocios. Literalmente female strongman.)

i N\ se ha usado tradicionalmente para describir inicamente a

hombres con éxito o grandes capacidades en el entorno laboral.

Para su variante femenina simplemente se afiade el caracter de
mujer (Z7) antes.

f A A

(Sabido hasta por mujeres y niiies.)

Mediante esta expresion, se da a entender que las mujeres y les
nifies poseen una capacidad intelectual inferior a la de los
hombres.

PPN e

(Los hombres ayudan con las tareas del hogar.)

Emplear el verbo £{T (ayudar) asume que la responsabilidad
de las tareas del hogar recae exclusivamente en las mujeres.

BTN i

(Les damos la bienvenida a usted y su esposa a la cena.)

Al dirigirse a un hombre con esta frase, se asume que su pareja
es una mujer (F A, esposa o sefiora).

RIS ) Aot

(Mujer de éxito/Mujer de éxito laboral.)

En su lugar, la guia de lenguaje inclusivo de la ONU propone
las construcciones arriba mencionadas, con las que se consigue
erradicar la carga machista que porta la palabra 3 A .

A A

(Sabido_por todos.)

En su lugar, se propone emplear el término 3 fff, que es la
opcidn neutral para referirse a todo el mundo.

EPNIES

(Los hombres realizan las tareas del hogar.)

En su lugar, se propone cambiar el verbo ¥ { (ayudar) por fif
(hacer, realizar).

oD EC AR/ AR Hh e R 22

(Les damos la bienvenida a usted y su conyuge/pareja a la
cena.)

En su lugar, se propone FCf/f£(8 (conyuge/pareja) como
opciones neutrales y evitar caer en la heterosexualidad forzada.

Tabla 1: Propuestas de inclusion en chino (elaboracién propia)
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Con el propoésito de mostrar respeto a las mujeres y a su privacidad, se recomienda emplear %+
(sefiora) cuando nos dirigimos a ellas; deben evitarse términos como Hff} (jovencita), /NH

(sefiorita), K N (esposa), X (mujer casada), ya que llevan implicita informacién personal sobre la
edad, la identidad y el estado civil de las mujeres.

Como se indica en el segundo punto, de ser necesario anadir informacion referente al género en la
comunicacion, pueden usarse los pronombres personales correspondientes o hacer uso de ambas
opciones, el masculino y el femenino.

Grado de inclusion bajo Grado de inclusion alto
4 N ZEL A > A AL F St 0 2 NT7 A = N
FEAERAHEER-FERHEHE - EmxERSE > WARER PN T -
(Todos los nifios tienen derecho a la igualdad de (Tanto las ninas como los nifios tienen derecho a la igualdad de
oportunidades educativas.) oportunidades educativas.)
Emplear el término 5% (nifios) implica caer en el En su lugar, se opta por emplear la variaciéon femenina (¢ #) y
masculino genérico, invisibilizando asi a las nifias. masculina (% #) en la misma frase.

Tabla 2: Propuestas de inclusion en chino (2) (elaboracién propia)

En lo referente al ultimo punto, de no ser necesario especificar el género de la persona a la que nos
referimos, la ONU nos recomienda, en primer lugar, evitar el uso de los posesivos con marca de

género (por ejemplo, i (su, de ella), flifY (su, de él), MY (su, de ellas) y A (su, de ellos).
En su lugar, es recomendable emplear pronombres de género neutro como ., Ik, 5% (su neutro,
cuyo/cuya/cuyos/cuyas, dicha/dichas/dicho/dichos).

Grado de inclusiéon bajo Grado de inclusion alto
= AY N Y AY — = =N = Y N Y Y — h =
Rl ALK EAS R EEAR R - MR BTN LB AR > H R
H H
T evennn IiE 000000
(La Vicepresidencia tiene las mismas cualificaciones que la (La Vicepresidencia tiene las mismas cualificaciones que la
Presidencia, y su (de él) responsabilidad es...) Presidencia, y su (neutro) responsabilidad es...)
Al emplear fiff) (su, de €él), se da a entender que el cargo de En su lugar, se opta por usar el pronombre de género neutro
Vicepresidencia lo ocupa necesariamente un hombre. (su neutro), el cual no denota de qué genero es la persona que

ocupa la Presidencia.

Tabla 3: Propuestas de inclusion en chino (3) (elaboracién propia)

De forma adicional, la guia de lenguaje chino inclusivo de la ONU ofrece una lista de expresiones
chinas comunes peyorativas y estereotipicas que deben evitarse:

e B A% (Chica poco femenina, tomboy.)

*  JRIBE (Chico afeminado, sissy)

. BEPEPGNE (Nenaza, blandengue. Como ocurre en espaiiol con «nenaza», se asume que ser
de género femenino implica debilidad o cobardia.)

e UHEEE > RERME (Literalmente «pelo largo, mente corta», dando a entender que todas las
mujeres son tontas.)

o B34 EWN (Literalmente «el hombre fuera, la mujer dentro». Creencia de que el
hombre ha de salir a trabajar y la mujer ha de quedarse en casa.)
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En la guia también se menciona que cuando queramos referirnos a una persona mencionada con
anterioridad, se recomienda repetir su nombre, su cargo o el sustantivo relacionado con ella, en

lugar de usar los pronombres personales ] (ella), fifs (é1), #h{f (ellas) o fthf[ (ellos).

Grado de inclusiéon bajo Grado de inclusién alto

il B R B SRR B IE S - BAMREESZLFHEMEIES

Su (de él) delegacion apoya la enmienda.) (La delegacion italiana apoya la enmienda.)
Como alternativa, se propone sustituir el

Como hemos observado antes, emplear el pronombre posesivo por algin elemento

pronombre posesivo 'ﬂﬁﬂ/\] (su’ de él) denota que descriptivo relacionado con la persona o la

el sujeto es masculino. organizacion, en este caso, su pais de
procedencia.

Tabla 4: Propuestas de inclusién en chino (4) (elaboracién propia)

1.5 El valor de la educaciéon inclusiva en la deconstruccion del estigma social

Existen innumerables estudios sobre educacién inclusiva en educaciéon superior (Hockings,
2010); sin embargo, ninguno de estos esta especificamente centrado en las practicas pedagogicas
inclusivas dentro del aula de chino como lengua extranjera.

Conforme el nimero de estudiantes que toman clases de chino ha ido aumentado en las tltimas
décadas debido en gran parte al creciente estatus de China en la escena econémica y politica
internacional, el estudiantado de chino se ha vuelto cada vez mas diverso y los conflictos de raza,
género, nivel econémico, religiéon, entre otros, han planteado nuevos desafios para la docencia de
esta lengua.

En su articulo 7EH SCZ0EE F i Gt B AN T B ) 7 T B SRR (Evitar microagresiones en términos de
género y sexualidad en las clases de mandarin), Lu (2021) explica como estudiantes de chino de una escuela
secundaria privada en San Francisco afirman haber sido victimas de microagresiones en términos
de género y sexualidad. Este estudio identifica cuatro tipos de microagresiones de esta indole en las
aulas de chino:

* La falta de conocimiento del profesorado de chino sobre cuestiones sexuales y de género.
* Instrucciones inapropiadas de profesores de chino en las aulas.
* Poco contenido de espectro de género u orientacion sexual en los libros de texto.

* El uso poco frecuente de expresiones chinas relacionadas con LGDBQ) en la vida cotidiana.
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Lu (2021) expone que, para comprender mejor la situaciéon de la ensefianza de cada materia, la
escuela pide que cada estudiante evalie a través de un cuestionario cada uno de los cursos. Este
cuestionario incluye temas relacionados con los contenidos didacticos, el método de ensenanza del
profesorado, el volumen de trabajo, el conocimiento profesional del profesorado y la interaccion y la
comunicaciéon entre profesorado y estudiantado. Una de las preguntas dice asi: «ghay algin
contenido tratado en la clase que te parezca inapropiado o que te haya causado incomodidad?».

De acuerdo con Lu (2021), 28 de los cuestionarios reflejan que el estudiantado considera que el
contenido y el material didactico de las clases de chino y la forma de comunicarse del profesorado
diferentes contienen diferentes grados de microagresion contra las minorias de género y orientacion
sexual.

Los problemas mencionados por el alumnado en dicho cuestionario pueden englobarse dentro de
estas situaciones:

1. Descripciones fisicas de personas: algunos estudiantes explican como su profesora recurria
frecuentemente a esta pregunta: «j;como seria tu novio/novia ideal?». De esta forma, la
docente plantea escenarios sobre el alumnado basados en la suposiciéon de que los hombres
tienen que buscar una mujer y las mujeres han de buscar un hombre: heterosexualidad
obligatoria. En este contexto, la parte no heterosexual del alumnado se enfrenta al dilema de
decir lo que piensan y sienten o simplemente responder lo que se espera de elles por
convencion.

2. Correccién de tareas escritas: una parte del alumnado asegura que, cuando no se cumple el
patréon hegemoénico de hombre y mujer, la maestra corrige los pronombres referidos a elles
mismes o sus parejas. El estudiantado espera que el cuerpo docente de chino pueda consultar
el género y el pronombre de género seleccionado de cada une de elles para evitar confusiones
de este tipo.

3. Representacion LGBTIQA+: los libros de texto y las clases rara vez cubren temas relacionados
con el género, el matrimonio y el amor, e incluso si lo hacen, generalmente no incluyen
contenido relacionado con la identidad de género o la orientaciéon sexual. Sin embargo, de
acuerdo con Lu Lin (2021), el estudiantado generalmente muestra inquietud por saber como
es la situacion en China en referencia a estos aspectos, qué tipo de educacion esta recibiendo el
resto de estudiantes en China, cémo ven el género y la orientaciéon sexual las personas chinas,
etc.

Lu (2021) manifiesta que todo esto demuestra que la educaciéon en diversidad de género
necesita expandirse en todas las etapas educativas. Es precisamente por esta falta de educacion sobre
la diversidad de género que gran parte del profesorado de chino actual accede al aula sin nociones
claras sobre la identidad de género y la orientaciéon sexual.

Este campo de investigacion, que surge de los movimientos de derechos civiles y de una
legislacion destinada a proteger a las personas mas vulnerables, ha analizado muchos aspectos de la
educacion a través de la lente de la inclusion. Los estudios han demostrado que la creacion de aulas
accesibles para todes, beneficia al alumnado en su conjunto (McGregor & Vogelsberg, 1998;
Waldron, Cole, & Majd, 2001).

Sin embargo, la definicién exacta de «inclusién» es una pregunta con la que muchos investigadores

han de lidiar, ya que su significado solo puede ser provisional. Varios estudios concluyen que se
centra en los parametros de diversidad funcional, raza/etnia, clase socioecondmica, origen
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geografico, antecedentes culturales, antecedentes linguisticos, orientacién sexual, género, creencias
religiosas, experiencia de vida, preparacion educativa y formas de vida del alumnado. (Hockings,
2010). El aula inclusiva no se concibe en relaciéon con ningin grupo especifico; en cambio, de
acuerdo con Hockings (2010), la inclusiéon podria entenderse como sustentada «en los valores de
equidad y justicia, teniendo en cuenta y valorando las diferencias del estudiantado dentro del
curriculo, la pedagogia y la evaluaciéon convencionales».

Como venimos diciendo, la educacion inclusiva es un area que cuenta con poco trabajo de
investigacion en relacién con el chino como segunda lengua. (Tao, et al., 2021). Sin embargo,
aunque las nociones de «inclusion» o «aula inclusiva» son relativamente nuevas en el campo, las
discusiones y practicas de la diversidad lingtistica y sociocultural en las aulas de chino pueden
remontarse a la década de 1940, con la creacion de Mandarin Primer por parte de Chao (Chao,
2013), que incluye una variedad de geolectos junto al mandarin en la misma leccién. Otros ejemplos
de educacion inclusiva surgen en la década de 1980, con la publicacion de dos libros de texto
publicados con el objetivo de «preparar al estudiantado para hacer frente de manera realista a
situaciones de habla reales», ya que los hablantes nativos de chino suelen tener «un acento dialectal»
(Liang, DeFrancis y Hen, 1982). Las obras en cuestion son A Speaker from Tianjin (Liang, DeFrancis y
Hen, 1982) y A Speaker from Taipe: (Kubler & Ho, 1984). Estos proyectos fueron pioneros en presentar
el chino moderno no estandar; pueden considerarse como los primeros esfuerzos importantes por
abarcar la diversidad lingtiistica de esta lengua.

Que el estudiantado esté expuesto a variedades de mandarin no estandares y materiales de habla
auténticos le permite tener una comprension mas completa del idioma y la cultura que estan
estudiando, especialmente en su aspecto de diversidad. Aunque el Putonghua’’ a menudo se presenta
como el idioma dominante dentro y fuera del pais, China es una nacién diversa tanto lingiistica
como culturalmente, que cuenta con la existencia de cientos de variedades lingtisticas o geolectos.

En su articulo Inclusive Education in Chinese as a Second/Foreign Language: An Overview and Research Agenda,
las autoras proponen algunos puntos significativos y urgentes que este campo deberia abordar: entre
ellos, la defensa de la educacion inclusiva, el desarrollo de material didactico y capacitacion de
docentes en materia de inclusion. (Tao, et al., 2021).

En primer lugar, es crucial que las organizaciones profesionales y las instituciones en el campo de la
didactica de chino promuevan activamente el concepto de aulas inclusivas, ya sea a través de pautas,
talleres profesionales u otras practicas profesionales; en segundo lugar, la formacién de instructores
de lengua chino en educacion inclusiva es clave. Al mismo tiempo, también es importante brindar
pautas para que el profesorado, por un lado, se enfrente a lo que Rojas Tejada (2012) llama
«agotamiento relacionado con la diversidad» cuando hay una alta demanda de docentes que
trabajan con grupos culturalmente diversos, y, por otra lado, para que cuente con formas de
abordar los posibles conflictos culturales en la comprension de la educacion inclusiva; en tercer
lugar, con una mejor comprension de lo que puede implicar la educaciéon inclusiva, puede ser
necesario volver a examinar los materiales didacticos existentes y desarrollar nuevos materiales para
atender a la creciente diversidad demografica y cultural de la poblacion del estudiantes; esto
implicaria, por ejemplo, incluir mas personajes de grupos tradicionalmente subrepresentados y
revisar los didlogos presentes en los libros; la inclusion de formas linguisticas y culturales no
dominantes (como convenciones y herencias lingiisticas y culturales regionales); todo esto puede
exponer al estudiantado a diversas formas de la lengua y la cultura chinas.

11 Chino mandarin estandar.
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Los materiales y el disefio de los cursos pueden ser factores que aumenten la motivacion. Los
estudios sobre materiales auténticos y relevantes muestran que estos preparan mejor al estudiantado
para la interaccién en el mundo real y, a menudo, son mas atractivos debido a su relevancia,
especialmente cuando se incorporan a actividades comunicativas basadas en tareas (Zhang, 2012).

Una educacion inclusiva requiere también del cultivo de una cultura de aula justa, equitativa y
accesible, por lo que un aula de lengua extranjera inclusiva debe ser el punto de encuentro de esta
cultura de aula inclusiva, de la cultura mas amplia de la institucién y la sociedad y aspectos de la
cultura de destino. Como se ha mencionado anteriormente, la educacién inclusiva tiene sus raices
en los valores de la tolerancia, la accesibilidad, la diversidad y la igualdad de derechos de todos los
seres humanos. La educacion inclusiva brinda a todo el estudiantado en su conjunto, especialmente
a los grupos tradicionalmente subrepresentados, la igualdad de oportunidades, acceso al
conocimiento y representacion, independientemente de su raza, género, etnia, religion, clase social y
capacidades fisicas/mentales (Forest y Pearpoint, 1992).
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Capitulo 2: Metodologia empleada para la consecucion de objetivos

A continuacion se explican en detalle los enfoques metodologicos empleados y las herramientas de
recogida de datos de las que hemos hecho uso para la presente investigacion.

Enfoque metodoloégico

Con el fin de responder a las preguntas de investigacion planteadas para el presente trabajo,
hemos decidido adoptar un enfoque de investigacién mixto. Por un lado, un método cuantitativo,
para el cual hemos analizado los resultados obtenidos de una encuesta a la que han respondido
estudiantes actuales de chino de diferentes perfiles. Por otro lado, hemos empleado un método
cualitativo consistente en un analisis de 5 libros de texto de chino mandarin. De forma
complementaria, basandonos en las preguntas y contenidos de la encuesta, hemos realizado 4
entrevistas a docentes actuales de lengua china de diferentes perfiles en las que nos detallan sus
opiniones sobre las cuestiones planteadas en las encuestas.

Finalmente, haremos uso de los resultados obtenidos a partir de estas tres herramientas de
obtencién de datos para someterlos a una fase de triangulacién, la cual nos permitira encontrar
puntos en comun entre el estudiantado, el profesorado y los materiales de ensefianza de chino.

2.1 Encuesta presentada a estudiantes de chino

Con la encuesta presentada se pretende observar el grado de sensibilizacion del estudiantado
en cuanto a la perspectiva de género aplicada a los manuales y clases de chino. Con el fin de
garantizar la seguridad y la intimidad de las personas participantes, solo se consideraron personas
adultas para este estudio, a fin de que pudieran brindar de manera mas efectiva sus propias
experiencias y un mayor nivel de desarrollo de identidad.

Para la creacion de la encuesta se ha empleado la plataforma Google Forms.'2 A través del enlace a pie
de pagina pueden consultarse todos los resultados obtenidos en forma de tabla de FExcel/!s. La
participacion en la encuesta es voluntaria y anénima y cuenta con un total de 16 preguntas:

Edad

Género

¢Dénde estudias chino actualmente?

(Podrias mencionar algunos de los materiales que habéis usado en clase? (por ejemplo, £l Nuevo

Libro de Chino Practico, Standard Course HSK, etc.).

5. En cuanto a los materiales de estudio de chino empleados en clase (libros, videos, etc.), ;qué
nivel de diversidad racial crees que muestran? (ademas de personajes chinos y/o caucasicos).

6. ¢Qué nivel de diversidad de género crees que muestran? (por ejemplo, presencia de personas
transexuales y demas identidades de género).

7. ¢Qué nivel de diversidad en cuanto a posicién social crees que muestran? (por ejemplo,

presencia de personas que no pertenezcan a una clase social media/alta).

BN

12 Enlace de consulta Google Forms: https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf40500pxiJeddYk jnl.--
YUyfD3dHpCwMbkKDgH7pk4D PFiw/viewform?usp=sf link

13 Enlace de consulta Excel: https://drive.google.com/file/d/12dB1SILSgMEp6XCvitpUZ0wDywWd 1r XSt/
view?usp=sharing
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https://drive.google.com/file/d/12dB1SIL5qMFp6XCvtpUZ0wDywWd1rXSf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12dB1SIL5qMFp6XCvtpUZ0wDywWd1rXSf/view?usp=sharing
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf4o50OpxjJeddYk_jnL--YUyfD3dHpCwMbkKDqH7pk4DPFiw/viewform?usp=sf_link
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https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSf4o50OpxjJeddYk_jnL--YUyfD3dHpCwMbkKDqH7pk4DPFiw/viewform?usp=sf_link

8. ¢Qué nivel de diversidad funcional crees que muestran? (por ejemplo, presencia de personas con
capacidades reducidas o no neurotipicas).

9. (Qué nivel de diversidad sexual crees que muestran? (por ejemplo, presencia de personajes
pertenecientes al colectivo LGBTIQA+ o diferentes al patron heteronormativo).

10. ¢Crees que los materiales de clase perpetian los roles de género tradicionales de hombres y
mujeres? (Por ejemplo, muestran al hombre en puestos de trabajo tradicionalmente ocupados
por hombres, como el de médico o abogado, mientras que a la mujer se le asignan puestos
relacionados con el cuidado o la ensefianza, como enfermera o profesora).

11. ;Crees que los materiales de clase dan visibilidad a otros paises de habla china mas alla de
China continental? (Por ejemplo, Taiwan o Hong Kong).

12. ¢Crees que se crea un espacio de debate libre dentro de las aulas de chino sobre las realidades
sociales, culturales, econémicas y politicas de los paises de habla china? (Por ejemplo, temas
como la censura, la relaciéon de China con Taiwan y Hong Kong, la libertad de expresion,
religion, etnias, etc.).

13. ;Consideras que tus docentes se esfuerzan por dar una vision realista de la realidad de los paises
de habla china e intentan romper con estereotipos culturales?

14. :Sientes que haya algiin tema concreto sobre los paises de habla china sobre el que no podais
debatir con el profesorado o el resto del alumnado dentro del aula? De ser asi, scual o cudles?

15. A grandes rasgos, ¢sientes que los materiales de estudio de lengua china muestran diversidad e
inclusion? (social, racial, sexual, de género, religiosa, etc.).

16. En tu opinién, ;crees necesaria la creacion de nuevos materiales de lengua china que abracen
todas estas nuevas realidades y den una visién mas diversa, inclusiva e igualitaria?

De las pregunta 1 a la 3 se recogen datos puramente estadisticos y cuantitativos relacionados
con informacién del perfil del estudiantado; de las preguntas 5 a la 13, ademas de la 15 y 16, se
recaba informacion relacionada con la opinién del estudiantado sobre los temas propuestos,
pidiéndoles que elijan entre diferentes opciones; por ultimo, recalcar que las preguntas 4, 10, 12, 13
y 14 permiten a las personas encuestadas expresar su opinion de forma escrita mas detallada y
extensa.

En la encuesta han participado 81 personas, de las cuales 59 se encuentran en un rango de edad de
18 a 30 anos; 13 se encuentran comprendidas entre los 30 y 40; 2 entre 40 y 50, y 7 superan los 50.
Un 60% de las personas participantes son mujeres; un 33,8% son hombres; el 6,2 % restante lo
forman personas no binaries y una persona neuroqueer.’*

De las personas encuestadas, el 17,3% realiza actualmente estudios de lengua china en el Instituto
Confucio de Barcelona; el 14,8%, en la Escuela oficial de idiomas de Barcelona (Drassanes); otro
14,8%, en ESIC Universidad de Valencia; el 53,1% restante cursa chino en diferentes instituciones
publicas y privadas nacionales e internacionales: Universidad Rey Juan Carlos de Madrid,
Universidad de Alicante, Natwnal Chengchi Unwersity (Taipei), Beying Language and Culture Uniwersity,
Universidad de Costa Rica, Universidad Complutense de Madrid, Beying Normal Unwersity, Instituto
Chino Europeo, escuela de chino online Bai Laosh:.

14 Neurodivergente y queer
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2.2 Entrevistas a docentes de chino

Basandonos en las preguntas y contenidos de la encuesta, hemos realizado 4 entrevistas a
docentes actuales de lengua china de diferentes perfiles; una profesora nativa de Taiwan que
imparte clases de chino mandarin en la universidad ESIC de Valencia (entrevista en linea a través
de Zoom en espanol); una profesora nativa de China continental que imparte clases en el Instituto
Confucio (entrevista presencial en chino); un profesor de Taiwan nativo que imparte clases de chino
en la Escuela Europea de Taipéi (entrevista en linea a través de Zoom en chino y espafol); y un
profesor espafiol con formaciéon en docencia de chino que imparte clases en la escuela online Ba:
Laoshi (entrevista presencial en espaiiol).

El objetivo de estas entrevistas es observar el grado de sensibilizacion del profesorado en cuanto a
perspectiva de género aplicada a la docencia de chino y los materiales empleados y someter a las
cuestiones planteadas en las encuestas a un analisis mas pormenorizado y profesional basado en la
experiencia personal de cada docente.

La identidad de las personas participantes en estas entrevistas permaneceran en el anonimato,
siendo yo y mi tutora de proyecto, la Dra. Maria Carmen Espin, los Gnicos conocedores de sus
identidades. Al concluir las entrevistas, cada una de las personas participantes han firmado un
consentimiento informado mediante el cual quedan informados y conformes con las caracteristicas
de la entrevista y el empleo de los datos obtenidos a través de ellas. Para consultar el modelo de
consentimiento informado, consulte el ANEXO 6 en la seccion final de este trabajo.
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2.3 Justificacion de materiales empleados y parametros de analisis

Los materiales se han escogido teniendo en cuenta los resultados de las encuestas, en las que
el estudiantado ha compartido cudles son los manuales que utilizan con mas frecuencia. El corpus
de analisis esta formado por los textos presentes y no presentes en los didlogos y las ilustraciones que
acompafan a textos y actividades. Con el fin de contar con un corpus relativamente diverso, se han
escogido materiales de publicacion china, espafiola y taiwanesa. A continuaciéon se detallan sus

caracteristicas:

El Nuevo Libro de Chino Prdctico I

Nivel basico

| EL NUEVO

=

ZX. PRACTICO
7=

7
s

1

Se trata de una serie de libros de estudio de lengua china publicados a
principios de los anos 2000 por la editorial Beying Languaje and Culture
University Press. Cuenta con un total de 6 manuales. Para la presente
investigacion, se sometera a analisis el primero de la serie, en su edicion
traducida al espafiol.

El manual tiene un enfoque comunicativo y resalta el estudio sistematico de
caracteres. Al tratarse de un manual de nivel inicial, las tematicas no son
demasiado variadas, y se centran en proporcionar nociones basicas del
idioma y vocabulario de uso diario a un publico relativamente joven o en
etapas de formacion educacional.

Hanyi 2 - Chino para
hispanohablantes

Nivel basico

Cuaderno de efercicios

Libro de texto

5
=

X5

La serie Hanyi se conforma de un total de 3 manuales. Este segundo
manual, publicado por Herder en 2006, es un material didactico dirigido a
estudiantes hispanohablantes.

El libro de texto consta de diez unidades a través de las cuales el alumnado
desarrolla de forma progresiva las cuatro destrezas basicas: comprension
oral y escrita, y expresion oral y escrita.

Los contenidos pragmaticos y gramaticales de este curso estan basados en
los niveles de las EEOOII.

Nivel basico/intermedio

tRIESE
STANDARD
COURSE

Esta serie cuenta con un total de 6 manuales correspondientes a los 6
niveles del examinen de certificacién HSK y fue publicada en xxx por la
editorial Beyjing Languaje and Culture University Press y autorizado por el
Hanban.

Tiene un claro enfoque a la preparacién del examen oficial HSK nivel 3,
apostando por un aprendizaje y una enseflanza a través de la realizacion de
pruebas.
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Discover China 4

Discover

Nivel intermedio/avanzado

La serie Discover China consta de un total de 4 manuales, publicado por a
editorial Macmillan Publishers Limited en 2014. Se trata de un material

didactico dirigido a estudiantes internacionales angloparlantes.

China

De enfoque comunicativo y centrado en situaciones de la vida cotidiana
relacionadas con el mundo académico y el entorno laboral. Este manual en
concreto prepara al estudiantado para afrontar situaciones reales
relacionadas con el mundo laboral, como presentarse a una entrevista o
redactar textos formales.

A Course in Contemporary Chinese 5 Nivel avanzado

EARHSGREE

} La serie %548+ X consta de un total de 6 manuales de chino mandarin
Ao « : (escritura tradicional), siendo publicados por primera vez en el afio 2012
lf){ s por el Mandarin Training Center de la National Tawwan Normal University.

En manual tiene un claro enfoque comunicativo, centrado en desarrollar las
competencias de expresion oral y escrita mediante la argumentacién a favor
o en contra de temas muy diversos, relativamente actuales y de relevancia
internacional.

A = T4
7& A Course in" -y
Y Contemporary
ag; Chinese

ﬂ‘:g’-

Tabla 5: Manuales escogidos para analisis (elaboracién propia)

Para el presente trabajo, se ha hecho uso de las versiones digitalizadas de los manuales en formato
PDF (a excepcion de A Course in Contemporary Chinese 5 A H SCERFE). Por ello, el recuento y
la recogida de datos en los manuales se ha realizado de manera analégica, apuntando a mano todo
aquel contenido que posteriormente se volcaria digitalmente en las tablas de parametros de analisis

incluidas en los anexos (ANEXOS 1 a 5).

Inicialmente, se plante6 hacer analisis Unicamente de los niveles de iniciacion (Al) de estos
manuales, sin embargo, el contenido que estos materiales presentan resulta ser muy similar en
cuanto a tematicas y vocabulario, por lo que se obtendrian datos bastante similares. Por ello,
obedeciendo a los resultados obtenidos a través de las encuestas al estudiantado, se decidi6 explorar
todo el abanico de niveles, para ofrecer mayor representacion y diversidad. De este modo, podremos
hacer un analisis mas detallado de la representacion de la perspectiva de género dentro de todo el
espectro de niveles.

Para el analisis, hemos decidido prestar atencion a didlogos, textos, enunciados de actividades, notas
culturales, ilustraciones, fotografias y listas de vocabulario y sus traducciones presentes en los libros

de texto, excluyendo los libros de ejercicios.

El cuerpo del trabajo contendra informacién detallada de los resultados obtenidos tras el analisis
apoyada con imagenes de los manuales a modo de ejemplo. Todas aquellos elementos que precisen
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de una traduccién al castellano para poder ser comprendidos, la tendran. Dicha traduccién sera

propia.

La contabilizaciéon de datos esta reflejada en diversas tablas (ANEXOS 1 a 5) que corresponden a
cada uno de los manuales elegidos. En dichas tablas se incluyen datos numéricos y ejemplos
seleccionados a partir de la aplicacion de los parametros empleados para el analisis de los

materiales.

Los parametros de analisis empleados en estos materiales se han determinado, por una parte,
siguiendo las preguntas planteadas en las encuestas. Ademas, se han afadido algunos parametros
adicionales tomando como referencia otros trabajos de investigacién, en concreto, los de Yang
(2011)1> y Li (2020)16. Los parametro de analisis finales escogidos para llevar a cabo el analisis son

los siguientes:

Apariciones en
lustraciones

Menciones en
texto (forma'y

pronombres #ifl/
fth  (Sin contar

formas como X

b/ ftht [/ i )
Orden de

mencion

Intervencion

Descripcion

Apariciones de personajes masculinos y femeninos en fotografias o
ilustraciones. Se han descartado aquellas en las que en género de la persona
no es identificable.

Uso de los pronombres personales de la tercera persona en singular y plural
del género masculino (fiti/flff) y femenino (h/ #i{f") en el texto de los
dialogos, enunciados de las actividades, frases de ejemplo, explicaciones
gramaticales, etc. También se incluyen aquellos sustantivos y adjetivos
empleados para referirse especificamente a alguien.

Hace referencia a cuantas veces se menciona primero a los hombres o a las

mujeres cuando se hace referencia ambos sexos, por ejemplo: &G (papa

y mama), 55 & A & (novio y novia).

Hace referencia a la persona que interviene en primer lugar en los dialogos
del libro de texto.

Hace referencia a todos aquellos elementos que proporcionen una descripcion
personal o fisica de alguien. Se tendran en cuenta sustantivos, adjetivos e
ilustraciones.

1> Yang, Chi Cheung Ruby (2011) 'Gender representation in a Hong Kong primary English textbook series:
the relationship between language planning and social policy', Current Issues in Language Planning, 12: 1,

77 — 88

16 Qiuna Li. A Corpus-Based Study of Gender Representation in Chinese EFL Textbooks."International
Journal on Studies in English Language and Literature (IJSELL), vol 8, no.4, 2020, pp. 15-25.
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Tareas
domésticas

Rol ocupacional

Actividades de
tiempo libre o
tematicas
relacionadas

Traducciones y
redaccién en
espafiol

Presencia de
personas
racializadas

Presencia de
personas

LGBTIQA+

Presencia de
personas con
diversidad

funcional

Clases sociales /
Presencia de
personas de zonas
rurales

Presencia de otros
paises
sinohablantes

Hace referencia al tipo de tareas que desarrollan hombres y mujeres dentro
del ambito del hogar mostradas en texto e imagen.

Hace referencia a las labores que desempenian hombres y mujeres en el
entorno laboral mostradas en texto e imagen.

Hace referencia a todas las actividades que realizan las personas en su tiempo
libre o por las que muestran interés. También se tendran en cuenta las
tematicas asignadas a cada individuo dependiendo de su género.

De estar el material seleccionado traducido al espanol, se hara referencia,
principalmente, a la forma de traducir sustantivos y adjetivos, en concreto st la
traduccion ofrece version en masculino y femenino u opta tnicamente por el
masculino.

También se prestard atencion a los enunciados de las actividades y
explicaciones culturales redactadas en espanol.

Hace referencia a todas aquellas personas racializadas (tanto personajes del
propio manual como personajes presentes en ilustraciones de forma
descontextualizada). De este apartado se excluyen personas chinas o
caucasicas.

Hace referencia a todas aquellas personas pertenecientes al colectivo
LGBTIQA+ que aparezcan tanto en texto como en imagen.

Hace referencia a todas aquellas personas con algin grado de diversidad
funcional o personas no neurotipicas que aparezcan tanto en texto como en
imagen.

Hace referencia a todas aquellas personas enmarcadas dentro de un contexto
rural alejado de la vida de la gran ciudad o pertenecientes a una clase social
baja.

Hace referencia a todas aquellas menciones a paises sinohablantes, tanto en
texto como en ilustracion.

Tabla 6: Parametros de andlisis de manuales (elaboracion propia)
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Capitulo 3: Resultados

A continuacion se expondran de manera detallada los datos obtenidos a través de las
encuestas al estudiantado, las entrevistas al profesorado y el analisis de los materiales.

3.1 Percepcion del estudiantado sobre perspectiva de género en el aula y los
materiales

Anteriormente hemos detallado los perfiles de las personas participantes en la encuesta
(edad, género y lugar de estudio de chino). A continuacién, se exponen sus respuestas a las demas
preguntas incluidas en la encuesta:

* ;Podrias mencionar algunos de los materiales que habéis usado en clase? (por
ejemplo, El nuevo libro de chino practico, Standard Course HSK, etc.)

De las 81 personas participantes, 71 han especificado algunos de los materiales con los que
suelen trabajar en sus clases de chino. De entre ellos, los manuales que las personas encuestadas han
mencionado en mas ocasiones son: £/ Nuevo Libro de Chino Prdctico, Stardard Course HSK, Hanyi: chino

para hispanohablantes, ¥ RA 3C: A Cowrse in Contemporary Chinese,y Camino al chino.

* En cuanto a los materiales de estudio de chino empleados en clase (libros, videos,
etc.), ¢qué nivel de diversidad racial crees que muestran?

@ Nivel bajo (0 nulo) @ Nivel intermedio @ Nivel alto

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel entre bajo (43
personas) e intermedio (31 personas) en cuanto a presencia de
personas racializadas en sus materiales de aprendizaje de chino.

* (Qué nivel de diversidad de género crees que muestran?

@ Nivel bajo (0 nulo) @ Nivel intermedio @ Nivel alto

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel entre bajo o nulo
(65 personas) en cuanto a presencia de personas con identidades de
80,2% género diferentes a las propuestas dentro del binarismo hombre-
mujer.
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* (Qué nivel de diversidad en cuanto a posiciéon social crees que muestran?

@ Nivel bajo (0 nulo) @ Nivel intermedio @ Nivel alto

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel bajo (34
personas) e intermedio (40 personas) en cuanto a presencia de
personas pertenecientes a clases sociales bajas.

* (Qué nivel de diversidad funcional crees que muestran?

@ Nivel bajo (0 nulo) @ Nivel intermedio @ Nivel alto

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel bajo o nulo (69
personas) en cuanto a presencia de personas con diversidad
funcional o neurodivergente.

* (Qué nivel de diversidad sexual crees que muestran?

@ Nivel bajo (0 nulo) @ Nivel intermedio @ Nivel alto

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel bajo o nulo (71
personas) en cuanto a presencia de personas LGBTIQA+ fuera del
patrén heteronormativo hegemonico.

* cConsideras que los materiales de clase perpetuan los roles de género
tradicionales de hombres y mujeres?

@ Si @® No @ Tal vez

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) si perpetiian (52 personas) o tal vez
perpetien (14 personas) los roles de genero tradicionales de
hombres y mujeres.

33



* ;(Crees que los materiales de clase dan visibilidad a otros paises de habla china
mas alla de China continental?

@ Si @ No @® Tal vez

En esta ocasion, los resultados estan mas igualados. De las 81 personas
encuestadas, el 45,7% considera que no se da visibilidad a otros paises
sinohablantes; el 54,3% restante considera que si o tal vez si se reserva
espacio en los materiales para hablar de dichos paises. La razén de la
polarizacion de los resultados es que parte del alumnado participante
28.4% en la encuesta utiliza materiales publicados por editoriales fuera de
China continental (principalmente Taiwan) y/o su profesorado no es
de origen chino.

* ;Crees que se crea un espacio de debate libre dentro de las aulas de chino sobre las
realidades sociales, culturales, econémicas y politicas de los paises de habla china?

@ si @ No

Los resultados aqui también estan mas igualados. De las 81 personas encuestadas,
el 53,1% no considera las aulas de chino espacios de libertad de expresion
cuando se ponen sobre la mesa temas como la censura, la relacién de China
continental con Taiwan y Hong Kong, las etnias, etc.; un 33,3 %, por el
contrario, considera que si se crea un entorno de debate libre dentro de las aulas
de chino. Del mismo modo que ocurria con la pregunta anterior, algunas de las
personas participantes en la encuesta asisten a clases de chino impartidas por
/ docentes provenientes de Espafia o Taiwan y emplean materiales publicados
% fuera de china continental, por lo que disponen de un entorno educativo que se
— presta al debate de cuestiones de este tipo.
El 13,6% restante lo conforman personas con opiniones algo mas neutrales;
algunas de las personas participantes arguyen que estas cuestiones estan fuera del
contexto de enseflanza de idiomas y no es necesario tratarlas; otras consideran
que no se trata de un tema de censura, sino de comodidad dentro de las aulas;
otra parte del alumnado resalta la importancia del profesorado a la hora de tratar
estos temas, asegurando que es gracias a ¢l, y no a los materiales, por lo que
pueden plantear estas cuestiones dentro del aula. Por dltimo, se menciona la
visibilidad de las diferentes etnias dentro del aula de chino, pero prevaleciendo
siempre los valores del comunismo.

* ;Consideras que tus docentes se esfuerzan por dar una vision realista de la
realidad de los paises de habla china e intentan romper con estereotipos
culturales?

@ Si @® No

Esta pregunta va muy de la mano con las respuestas obtenidas en la
S0 pregunta anterior. En este caso, observamos como el 59,3% de las
personas encuestadas consideran que sus docentes intentan transmitir
P una idea de la cultura meta realista y alejada de estereotipos. Un

35,8%, por el contrario, considera que el profesorado no hace ese
esfuerzo. El 5,4% restante expresa cierta indecision, afirmando que
una parte de su profesorado si trata de reflejar las realidad de una
forma fidedigna, mientras que otra opta por cefiirse a lo expuesto en
los manuales.
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* :Sientes que haya algan tema concreto sobre los paises de habla china sobre el que
no podais debatir con el profesorado o el resto del alumnado DENTRO DEL AULA?
De ser asi, ¢cual o cuales?

De las 81 personas participantes, 66 aseguran haberse encontrado en la situaciéon de no
poder hablar de algin tema concreto dentro del aula. A continuacién se exponen los temas mas
mencionados por el estudiantado. Se han listado cuatro temas que engloban el conjunto de
respuestas obtenida, las cuales se han incluido entre paréntesis.

- Realidad politica y social (relaciones de China continental con Taiwan y Hong Kong; situacién
actual del Tibet; poblacién Uyghur en Xinjiang; libertad de expresion; democracia; politica;
dictadura; calidad de vida en zonas rurales).

- Colectivo LGBTIQA+ (cuestiones de género; transexualidad; homosexualidad; orientacién
sexual.)

- Salud mental (suicidio; cultura excesiva de trabajo)

- Acontecimientos histéricos (Matanza de Tiananmen; Masacre de Tianjin)

Por otro lado, 10 personas aseguran no haberse encontrado nunca en la situaciéon de no
poder hablar de algin tema de los arriba mencionados dentro del aula de chino. Las 5 personas
restantes no han dado una respuesta concreta a este tema.

* A grandes rasgos, ¢sientes que los materiales de estudio de lengua china muestran
diversidad e inclusion?

@ Si @No @ Talvez

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel bajo (60
personas) e intermedio (10 personas) de diversidad de clase, racial,
sexual, de género, funcional y religiosa.

* En tu opinidn, ;crees necesaria la creacion de nuevos materiales de lengua china
que abracen todas estas nuevas realidades y den una visién mas diversa, inclusiva
e igualitaria?

@ Si @® No @ Tal vez

De las 81 personas encuestadas, la gran mayoria afirma que los
materiales empleados dentro del aula (incluidos los materiales
audiovisuales complementarios) muestran un nivel bajo o nulo (60
personas) e intermedio (10 personas) de diversidad de clase, racial,
sexual, de género, funcional y religiosa.

35



3.2 Percepcion del profesorado sobre perspectiva de género en la clase de chino

Con el fin de preservar el anonimato de las personas participantes, me referiré a cada
docente de la siguiente manera:

* P1 (profesora nativa de Taiwan en ESIC Universidad de Valencia).

* P2 (profesora nativa de China en el Instituto Confucio de Barcelona).
* P3 (profesor no nativo de Espana en la escuela online Bai Laoshi).

* P4 (profesor nativo de Taiwan en la Zaiper European School).

He agrupado las opiniones recogidas a través de las entrevistas en los siguientes 8 apartados:

* Representacion de la diversidad racial

* Representacion LGBTIQA+

* Representacion de clase y mundo rural

» Representacion de la diversidad funcional

* Roles de género en el mundo laboral

* Representacion de otros paises sinohablantes

* Libertad de expresion y tematicas sensibles dentro del aula
* Creacion de nuevos materiales

Representacion de la diversidad racial

En este aspecto, Pl afirma que el material empleado durante sus afios de estudio en la
National Tawwan Normal University si contaba con algo mas de diversidad, especialmente con los paises
del sur y el sureste asiatico. Sin embargo, esta diversidad suele estar presente en libros especificos de
chino para negocios, y no tanto en los manuales de lengua china para extranjeros. En cuanto a los
materiales que emplea en la actualidad en sus clases de universidad, en nivel de diversidad racial
tiende a ser muy bajo. P3 coincide en que aquellos materiales empleados en instituciones educativas
en paises sinohablantes suelen mostrar un espectro racial mas amplio, especialmente con paises
como Japoén y Corea.

P2, por su parte, explica que muchos de los manuales que se publican en editoriales chinas van
enfocados a paises angloparlantes, por lo que la representacién de sus personajes viene determinada
por sus estereotipos:

«Una parte relativamente grande de la poblacion china todavia vive con ese
estereotipo; si provienes de un pais angloparlante tienes que ser blanco necesariamente».

P4, por su parte, justifica la ausencia de representacion racial, especialmente de poblacion negra,
con el hecho de que, histéoricamente, los paises sinohablantes, especialmente China, no ha
experimentado tantos movimientos migratorios; la sociedad en si misma sigue siendo muy
homogénea y carente de diversidad, en la que las personas negras migrantes siguen siendo una
minoria invisibilidada.
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Representacion LGBTIQA+

P1 manifiesta sorpresa e incomodidad en el estudiantado de chino cuando se le plantea la
pregunta referente a este tema en la encuesta. El alumnado no suele plantearse la aplicaciéon de
perspectiva de género en este tipo de manuales, pues es material destinado al la adquisicion de
competencias lingiiisticas. P1 anade que el sector editorial actual maneja contenido relativamente
tradicional, encajado en el pensamiento clasico. Taiwan es uno de los paises mas abiertos en este
cuanto a derechos LGBTIQA+, el cambio social estd ocurriendo, por lo que el mundo editorial
necesita comenzar a actualizar sus publicaciones y reflejar en ellas estas realidades.

P2, por su parte, expresa que Il problema principal aqui es un conflicto cultural. Las personas
pertenecientes al colectivo LGBTIQA+ en China son una minoria. El grado de tolerancia y
aceptacion de la sociedad china hacia este colectivo no puede compararse con, por ejemplo, el que
tienen muchos paises en Europa. A pesar de que en los Gltimos anos ha habido muchos avances en
cuestion de tolerancia, una gran parte de la poblacién china contintia teniendo muchos prejuicios.
Para llegar a ver una representacion de este colectivo en los materiales es necesario, en primer lugar,
un avance social.

P3, En este sentido, afirma que la representacion de diversidad del espectro LGBTIQA+ en los
manuales de chino es nula. Cuando hay una negacion institucional de todas estas realidades, a pesar
de todos los avances que ha hecho el colectivo dentro de China, resulta dificil pensar que los
materiales de ensefianza de chino, o de cualquier otra disciplina, puedan si quiera mencionarlas. P4
coincide en la nula representacion del colectivo en los materiales de ensefianza de publicacién
china. Las voces del colectivo han empezado a resonar hace relativamente poco tiempo; muchos de
los manuales que empleamos actualmente fueron creados antes de que surgiera el debate social y las
politicas sobre el colectivo y, por tanto, todavia no recogen en ellos estas realidades. La sociedad
china censura cualquier tipo de contenido relacionado con la ideologia de género o el colectivo
LGBTIQA+; lo invisibiliza y, por ende, no existe. Si es cierto que, en Taiwan, los manuales creados

en los Gltimos afios si incluyen estas tematicas; por ejemplo, en la serie de libros 48 H CERTE,

concretamente el manual de nivel 5, se incluye el matrimonio igualitario como tema en una de las
unidades!’.

Representacion de clase y mundo rural

P1 explica que es dificil encontrar representacion del mundo rural en los manuales para
estudiantes de chino como segunda lengua, ya que estos suelen centrarse en el mundo de la ciudad.
S1 hablamos de materiales de chino destinados a alumnado sinohablantes nativo, si que se observa
representacion del mundo rural, con presencia de gente campesina, obrera, y personajes histéricos
de la China clasica. P2 esta de acuerdo en que las tematicas incluidas en la mayoria de libros de
chino para extranjeros se centran en la vida del estudiantado o en el mundo laboral dentro de la
ciudad, y afiade:

«No considero que se esté invisibilizando de forma deliberada a las clases sociales
mas bajas, sino que se muestra la realidad con la que estudiantes y profesores conviven
diariamente. Si es cierto que la representacion del mundo rural en los manuales de chino
como lengua extranjera es muy escasa, y se debe probablemente a que las personas
responsables de disefiar los materiales no conviven con estas realidades en su dia a dia».

17 Unidad 10: [a) {48510 E 1Y (Legalizing Same Sex Marriage).
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P3, coincide en que los materiales actuales de ensenanza de chino con los que ha trabajado se
centran mayoritariamente en mostrar las realidades de las grandes ciudades, y tienden a obviar las
realidades del mundo rural, con las que el estudiantado puede sentir cierta lejania.

Por su parte, P4, no difiere con la opinién del resto de docentes; falta representaciéon del mundo
rural. Esto refleja muy bien la mentalidad actual de la sociedad de los paises sinohablantes: las
personas mayores con posiciones sociales y laborales mas altas suelen recibir el elogio y el respeto
del resto; todas aquellas profesiones englobadas dentro de fii'® se asocian directamente con el éxito

y la buena retribucién econémica.

Representacion de la diversidad funcional

El profesorado encuestado en su totalidad coincide en la baja, incluso nula, representacion
de personas con diversidad funcional o no neurotipicas en los manuales de chino como lengua
extranjera. P2 explica que el grado de sensibilidad de muchas personas en China, incluso el de las
instituciones, hacia personas con diversidad funcional no es tan alto como puede serlo aqui en
Espana. Es una realidad que se sabe que existe, pero con la que no se esta demasiado acostumbrado
a convivir. P2 afirma haber encontrado un texto en el manual Standard Course HSK 5 donde se
presenta a una mujer paralitica de la que se hace cargo su marido. Lejos de intentar dar visibilidad a
este colectivo, el texto muestra una realidad condescendiente con la mujer y engrandece al hombre
por sobrellevar dicha carga y haber conseguido la recuperacion de su mujer.

NS A Eh) SR R RS > it ARUR B o o 7
(La gente pensaba que su marido iba a divorciarse de ella, quien incluso pensé en
suicidarse).

FESL R SERERNSS T > WA Sl THEAR 20
(Gracias al cuidado, al amor y a los esfuerzos de su marido, consigui6 volver a
levantarse.)

Roles de género

De acuerdo con Pl, el modelo de sociedad tradicional machista en China consiguid
fragmentarse durante la época de Mao, donde las mujeres eran consideradas iguales en muchos
ambitos, incluido el laboral. Durante el siglo XXI, en gran parte debido a la influencia de la politica
de hijo unico, el tejido social cambi6 drasticamente, y los hombres ocuparon y monopolizaron los
puestos de poder. Actualmente, es cierto que las mujeres cuentan con igualdad en derechos
laborales, especialmente en los entornos laborales de las grandes ciudades. Sin embargo, se sigue
asociando a las mujeres con las tareas del hogar y labores de cuidado, una realidad muy presente en
los materiales de lengua china.

18 fifi : persona especializada y cualificada en cierta profesion, por ejemplo: Z(fifi (docente) » 55 fifi
(médicx) > £l (abogadx) > LF#ERf (ingenierx).

19 Fragmento extraido del manual Standard Course HSK 5, leccion 1, pag.2.

20 Fragmento extraido del manual Standard Course HSK 5, leccion 1, pag.3.
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Sobre esta cuestion, P2 menciona un fenémeno social muy extendido en China, y es que las
mujeres, a pesar de ocupar muchos cargos relacionados con la ensefianza, cuando hablamos de
docencia universitaria, la representaciéon es claramente mas masculina. Es comin ver estos
arquetipos en los manuales de chino, en los que las docentes de chino suelen ser mujeres y el
profesorado universitario, hombres.

P2 anade que la representaciéon de las mujeres haciéndose cargo de las tareas del hogar en una
proporciéon mayor que la de los hombres también viene determinada por la cultura tradicional
china, en la que las mujeres permanecen en casa y se hacen cargo de las tareas del hogar y el
cuidado de los hijos.

«También es importante observar qué impresion tienen los hombres chinos en cuanto a esto;
La poblacién masculina del norte de China suele tener una mentalidad mas cerrada y mas
machista, y atribuye las tareas del hogar tnicamente a la mujer. Al final, lo que vemos
representado en los libros de texto, no solo de chino, es una realidad estereotipada que, hasta
cierto punto, refleja la dinamica general de comportamiento de esta sociedad».

P3 y P4 coinciden en que se perpetiian estos estereotipos de forma inconsciente por una cuestion de
generalizacion. A P4, en su propia experiencia como estudiante de espanol, le sorprendi6 la
distincién entre «enfermero» y «enfermera». Al ser su lengua materna el chino, donde no hay
marca de distinciéon del masculino y el femenino, inconscientemente asociaba la profesion F#+:2! a
una mujer. P4 anade que los trabajos relacionados con el cuidado se siguen relacionando con las
mujeres y asignar ese rol a un hombre hace que, a ojos de la sociedad, sea una persona fragil o
delicada, no encajando asi dentro del constructor social hegemoénico de hombre.

Representacion de otros paises sinohablantes

Teniendo en cuenta los materiales que emplea en sus clases (mayoritariamente Standard Course HSK),
Pl no encuentra menciones explicitas a otros paises sinohablantes. Sin embargo, se esfuerza por
mencionarlos en clase a pesar de no estar en los manuales.

«Siento que en los materiales que usamos en clase [Standard Course HSK 1 y 2] estan
demasiado enfocados en que el alumnado supere las pruebas de certificacion de idioma, y no
hay una vinculaciéon con la vida real. Como docente, es importante dar esta visibilidad y
mostrar al alumnado las realidades culturales e historicas de los diferentes paises
[sinohablantes] aparte de China continental, por ejemplo, Singapur, Taiwan, Hong Kong o
incluso EE.UU.».

En este aspecto, P2 asegura que solo ha empleado materiales publicados por editoriales de China,
en su mayoria editoriales de universidades de Beijing. Tanto ella como P3 coinciden en que no es
comun ver menciones a Taiwan o Hong Kong; de haberlas, se habla de ellos como partes de China.
De acuerdo con P2, las personas responsables de crear los materiales didacticos se centran en
mostrar la realidad con la que elles mismes conviven, por ejemplo, si la editorial encargada de
realizar los materiales pertenece a la Universidad BLCU de Beijing, los lugares que se mencionaran
en los materiales seran lugares de Beijing o cercanos a ella, para que el alumnado pueda sentirse

21 s+ ¢ Enfermerx
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mas identificado. Suelen incluirse menciones a otras ciudades de China, especialmente en lecciones
relacionadas con los viajes, pero Taiwan y Hong Kong quedan muy lejos.

P4 explica que en la escuela donde trabaja, a pesar de estar en Taipéi, se emplean materiales de
China continental con caracteres simplificados??, donde no se menciona a Taiwan ni a ningn otro
pais sinohablantes mas alld de China continental. Estos manuales van enfocados a que el
estudiantado supere el examen IGCSE23. Esto genera contradicciones: por una parte, el
estudiantado obtiene referentes de una cultura meta con la que no conviven a diario, ya que todos
viven e interaccionan en la sociedad taiwanesa; por otro lado, la variedad lingtiistica de Taiwan
varia en diversos aspectos de la variedad estandar del mandarin de China, por lo que durante sus
clases necesita hacer aclaraciones constantes sobre el vocabulario que aparece en los manuales, pues
no se emplea en Taiwan. Segun P4, es interesante y beneficioso que aprendan las dos opciones, pero
en niveles iniciales esto supone una carga extra y ralentiza el ritmo de aprendizaje de la lengua.

Libertad de expresion y tematicas sensibles dentro del aula

En lo referente a este tema, P1 asegura tener libertad dentro del aula para hablar de
cualquier tema con el estudiantado, sin embargo, por decision personal, opta por no hablar de
politica. Cuando el estudiantado muestra interés por temas como, por ejemplo, las etnias y las
religiones, no tiene inconveniente en hablar de ello desde una perspectiva lo mas neutral posible. Por
otra parte, cuando se plantean cuestiones de indole politica por parte del estudiantado, prefiere que
sea ¢l mismo quien indague sobre el tema; el estudiantado tiene capacidad de pensamiento critico y
cuenta con los recursos para hacerlo. La politica es un tema sensible y prefiere mantener fuera del
aula por evitar conflictos entre el estudiantado.

«Mi grupo de estudiantes es muy variado; tenemos alumnos chinos de segunda
generacion e incluso algunos de Rusia y Ucrania, por lo que intentamos mantenernos al
margen en cuestiones politicas por no incomodar a nadie».

P2 coincide en cuanto a politica. Segun explica, para muchas personas chinas, la politica es
una cuestiéon que se siente lejana y sobre la que no dedican demasiado tiempo a debatir. Otra
cuestion importante es que las discrepancias politicas entre profesorado y alumnado pueden crear
tensiones y situaciones incomodas:

«No hay una posicién objetiva ante estos temas y nadie puede convencer a nadie de
que cambie su opinion».

Estos temas, dice, no aparecen en los manuales precisamente por este motivo, por evitar
conflictos directos con el estudiantado y por intentar dar una vision neutral de la realidad. P2
contintia diciendo que no considera que los centros educativos tengan que ser necesariamente un
lugar de debate libre; la educacién lleva consigo una innegable carga politica, por lo que los
materiales deben revisarse por parte del estado para evitar adoctrinamiento en las aulas. Cuando se
trata de temas mencionados dentro de los manuales, asegura que las docentes no tienen

22 El sistema de escritura de caracteres simplificados se emplea en toda China continental. Por su parte,
Taiwan utiliza el sistema de escritura de caracteres tradicionales.

23 International General Certificate of Secondary Education.
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inconveniente en abrir debate, sin embargo, si surge un tema que no esta incluido en los materiales
de chino, optamos por no dedicar demasiada atencién al asunto.

P3, afirma que los resultados de las encuestas recogen muy bien las tematicas que suelen
generar controversia y sobre las que el profesorado nativo suele sentirse reticente a debatir. Nos
explica que, durante su estancia en China, una de las profesoras pregunté al alumnado si conocia
algin acontecimiento importante ocurrido en el afio 1998 en China. Recuerda la sorpresa en las
caras de sus compaileres de clase ante tal pregunta, hasta que alguien se atrevié a responder 75 P24,
En ese momento, nos cuenta, la profesora intenté cambiar de tema de forma abrupta y muy
incomoda, pues no esperaba que mencionasen ese evento en concreto. P3 afiade que el conflicto no
solo se genera con el profesorado, sino también con algunes compaieres de clase.

«Recuerdo como mis comparnieros chinos de clase de interculturalidad se molestaban
al ver que otros compaiieros, descendientes chinos, pero nacidos en paises como Australia o
EE.UU, se consideraban australianos y estadounidenses. Hay un sentimiento nacionalista
muy fuerte, y no lograban entender como estas personas no se sentian chinas. Desde la
propia universidad, nos intentaban inculcar la idea de que tu lengua materna es tu lengua
ancestral, es decir, que la lengua materna de una persona de progenitores chinos nacida en
EE.UU.,, que no habla chino, es indiscutiblemente el chino».

P4 nos cuenta que no hay ningin tema taba dentro de su aula. Sin embargo, si se ha
encontrado con un caso en el que una compainera de trabajo, en palabras de P4, «taiwanes, pero
afin al régimen chino», ha negado la existencia del cambio climatico abiertamente dentro de clase,
asegurando que es un tema «inventado por las potencias occidentales» y se ha sentido con la
libertad de mostrar su rechazo al partido PPD?5 y a la presidenta 'Tsai Ing-wen dentro del aula. Algo
similar le ocurre a P1 en su centro de trabajo:

«He sentido rechazo por parte de algunas compefieras de trabajo cuando he
intentado hablar de politica, incluso de la espanola. Hay una barrera muy grande en ese
aspecto. Entiendo que en Espaia, al participarse directamente de la politica, las personas
suelen mostrar mas interés en hablar de ello. En la sociedad china, por el contrario, la
politica se percibe como algo mas abstracto y lejano, a la que es dificil tener acceso, por lo
que se opta por no hablar de ella».

Creacion de nuevos materiales
El profesorado en su totalidad considera la necesidad de actualizar los materiales y reflejar en ellos
una realidad mas justa y equitativa desde a perspectiva de género. P4 hace especial hincapié en la

necesidad de dar visibilidad a diferentes modelos de familia:

«Siento que en los manuales que empleamos actualmente se perpetda el mismo
modelo de familia tradicional, formada por un padre, una madre y varios hijos. Si, una parte

24 75P4: literalmente 6 y 4, en referencia a las protestas y masacre de la plaza de Tiananmén ocurridas el 4 de
junio de 1989.

25 Partido Progresista Democratico de Taiwan.
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importante de nuestros estudiantes proviene de un nucleo familiar tradicional, pero también
existen alumnos que provienen de familias uniparentales o de uniéon homosexual; no
podemos ignorar estas realidades».
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3.3 Resultados del analisis de los manuales

A continuacion se exponen de forma detallada los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de los parametros de analisis expuestos en el apartado de metodologia. El orden de
exposicion de datos de esta seccion seguira el orden de los apartados incluidos en la tabla de analisis

3.3.1 El Nuevo Libro de Chino Practico
Para consultar la tabla de analisis de este manual, dirijase al ANEXO 1.

En las ilustraciones incluidas en el libro de texto (en didlogos, frases de ejemplo, apartados
culturales y actividades), se muestra una clara tendencia a representar de manera mayoritaria a
personajes masculinos. Estos pueden encontrarse representados en ilustraciones en 131 ocasiones,
mientras que los personajes femeninos solo aparecen en 59.

Esta misma tendencia es aplicable a las menciones de personajes masculinos y femeninos en texto
dentro del manual. Los pronombres masculinos fifi/filiff"f aparecen 85 veces, mientras que los
pronombres femeninos i/ #1{f¥ solo aparecen mencionados 25 veces. Hay una clara tendencia a
emplear el pronombre masculino en las frases de ejemplo. De hecho, se hace un uso incorrecto del

pronombre masculino en dos ocasiones, pues se emplea para referirse a los personajes femeninos
que aparecen en las ilustraciones:

(R gt 4 (‘: o
| » Vsl
IR ESE TSRS fMATEA R ___ TEA,
B: 4t Ao FTEA,
IMAGEN 5: Uso erréneo del IMAGEN 6: Uso erréneo del
pronombre ff para personaje pronombre fif, para personaje
femenino (pag. 84). femenino (2) (pag. 184).
Traduccion
A: *;El ha pedido café o vino? *Ellos son chinos. Ella china.
B: *El . *Ellos chinos.
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Es interesante analizar, por otro lado, de qué forma se menciona o refiere a los personajes
masculinos y femeninos dentro del texto. Algunos ejemplos de mencién a personajes masculinos

incluyen los sustantivos: G4 (sefor) » Ffiff (maestro) » B4 (doctor) » ##% (profesor

universitario)o il (profesor). Todos enmarcan a la figura masculina dentro de un entorno formal
y ocupando posiciones sociales y laborales altas. Por el contrario, cuando las menciones son a
personajes femeninos, las menciones son las siguientes: A (mujer casada) > /NMH (sefiorita) » &K
(jovencita), #}%% (abuela) o #/ifi (profesora). Estas formas de mencién, casi en su mayorfa, hacen

referencia a informaciéon personal de los personajes femeninos, reduciéndolos a desempefiar un
papel sumiso e ignorando sus capacidades profesionales.

En cuanto al orden de mencién de personajes femeninos y masculinos que aparecen juntos, vuelve a

darse prioridad al personaje masculino, quien se menciona primero en 16 ocasiones frente a las 5 en
las que se menciona primero al personaje femenino. Algunos ejemplos de ello los encontramos en la

leccion 8 (RMIR A 1T N ? - (Cudntas personas hay tu familia?), donde siempre se antepone la
figura del padre a la de la madre:

- B ES  FRIUSLS...... (Este es mi padre, esta mi madre...) (Pag. 95)

- MEREHEON  BF > 515 - 5F5F > B o (En su familia hay 5 personas: el padre,

la madpre, el hermano mayor, el hermano pequetio y él.) (Pag. 104)

(2) A: BREE BB 4 42
B: R&EE A , 3545 MREE BB R
A: REER 3590 R Ak,

IMAGEN 7: Orden de mencion en texto (pag. 103).

Traducciéon

A: :De qué trabajan tu padre y tu madre?

B: Mi padre es , mi madre es . ¢Y tu padre y tu madre?

A: Mi padre es , mi madre no trabaja.

También ocurre en las frases de las actividades donde aparecen personajes masculinos y femeninos
juntos:
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e IT 2,
A Z7,

o
AR EBA W £BA, RAMATBEA M FEA,
el £B8A, A FEA,

IMAGEN 8: Orden de mencion en texto (2) (pag. 84).

Traduccion
El es estudiante, ella también es estudiante. El es profesor, ella
Ellos son estudiantes. profesora. Ellos profesores.
El no es estadounidense, ella estadounidense. Ellos son chinos. Ella china.
Ellos estadounidenses. Ellos chinos.

Lo mismo ocurre, aunque de manera menos desproporcionada, con las intervenciones de personajes
masculinos y femeninos en didlogos. 18 son las veces en que los personajes masculinos inician la
conversacion, frente a 11 en personajes femeninos.

S1 prestamos atenciéon a las descripciones (fisicas y personales) de los personajes a través de
ilustraciones y adjetivos, observamos, por un lado, un patrén dominante en cuanto a la vestimenta
de personajes femeninos, destacando el uso de vestidos, tirantes, faldas o trajes tradicionales chinos.
En la vestimenta empleada por personajes masculinos, por el contrario, predomina el uso de
pantalones largos, camisa, corbata o ropa de deporte. Los adjetivos presentados en este primer
manual son relativamente escasos, pero destaca el uso repetitivo de 243 (guapa) para referirse a
personajes femeninos.

IMAGEN 10: Representacion
fisica de personajes (2)

(pag. 69). y
IMAGEN 11: Representacion
IMAGEN 9: Representacion fisica de - . .
- fisica de personajes (3) (pag.
personajes (pag. 7). 36)
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En lo referente al rol ocupaciones, se observa una clara predominancia de personajes masculinos en
posiciones tradicionalmente ocupadas por hombres: profesor universitario, periodista, médico,
gerente, abogado, taxista, etc. En cuanto al rol ocupacional de personajes femeninos, podemos
aseverar que se perpetian los roles tradicionales, asignando a las mujeres profesiones relacionas con
el servicio y el cuidado: enfermera, camarera, recepcionista, ama de casa o profesora de chino.

IMAGEN 12: Representacion de roles
ocupacionales (pags. 170, 30 y 19).

Encontramos un reparto medianamente equitativo de actividades de tiempo libre entre personajes
masculinos y femeninos: ambos pueden encontrarse realizando actividades relacionadas con la
musica, el deporte, las reuniones sociales o las compras. Sin embargo, aquellas actividades
relacionadas con el deporte (baloncesto) que estan representadas en ilustraciones solo muestran a
personajes masculinos.

IMAGEN 13: Representacion de

aficiones. (pag. 68). 46



Es interesante observar el trato dado a las traducciones de sustantivos y adjetivos referidos a
personas, las cuales hacen uso exclusivo del masculino y obvian las variantes en femenino. Algunos
ejemplos de ello son las traducciones de los roles ocupacionales, expresados de esta manera: médico
(pag. 245), abogado (pag. 248), profesor (pag. 135/240), profesor catedratico (pag. 239), jefe de
departamento, escritor (pag. 250), director de fabrica, trabajador, administrativo, campesino,
entrenador, amigo, estudiante extranjero (pag. 240), dependiente (pag. 249), conductor (pag. 135),
cocinero (pag. 135), cliente (pag. 135).

Ausencia total de personas racializadas (sin tener en cuenta a personas chinas o caucasicas);
personas pertenecientes al colectivo LGBTIQA+ y personas con diversidad funcional. Mencionable
en este manual es la heterosexualidad obligatoria imperante durante todas las lecciones, donde se
asume que los personajes principales, de tener pareja, ha de ser del sexo opuesto:

AR, ARBBA B NAE?

(Lina, jtienes novio?, pag. 96)

El manual tiene una representaciéon nula de personas pertenecientes a zonas rurales o de clase social
baja. Las tematicas incluidas dentro del libro omiten la vida fuera de la ciudad o circulos que no
sean académicos y/o laborales.

Nula es también la representaciéon de otros paises sinohablantes dentro del manual, dando
visibilidad tnica y exclusivamente a la sociedad de China continental. De hecho, si observamos el
mapa incluido dentro del manual, observamos como Taiwan, Hong Kong y Macao estan integrados
dentro de China.

Taiwan

Hong Kong

IMAGEN 14: Mapa de China (pag. 223).
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3.3.2 Hanyt 2 - Chino para hispanohablantes

A continuaciéon se exponen de forma detallada los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de los parametros de analisis expuestos en el apartado de metodologia. El orden de
exposicion de datos de esta seccion seguird el orden de los apartados incluidos en la tabla de
analisis. Para consultar la tabla, dirjjase al ANEXO 2.

En las ilustraciones incluidas en el libro de texto (en didlogos, frases de ejemplo, apartados culturales
y actividades), se muestra una ligera tendencia a representar de manera mayoritaria a personajes
masculinos. Estos pueden encontrarse representados en ilustraciones en 165 ocasiones, mientras que
los personajes femeninos aparecen 110 veces.

En cuanto a las menciones de personajes masculinos y femeninos en texto dentro del manual, la
representacion masculina es exageradamente alta en comparaciéon con la femenina. Los

pronombres masculinos ftfi/ il aparecen 113 veces, mientras que los pronombres femeninos #f/
11{f solo aparecen mencionados 35 veces. Hay una clara tendencia a emplear el pronombre
masculino en las frases de ejemplo. De aparecer mujeres, predomina la tematica de las tareas del
hogar. El manual incluye, ademas, el uso del verbo & (desposar a una mujer), mencionado en la

pagina 16 del marco teérico. Recordamos que este verbo objetiviza a la mujer y es de uso exclusivo
masculino.

Es interesante, por otro lado, observar cémo se refieren en texto a las personas masculinas y
femeninas. A ellos se refieren como 5 A (chico) » /MkF (chaval) o K F (doctor) o #HEifi (profesor),
mientras que para referiste a personajes femeninos se emplean palabras como 4iff (chica joven) o

KK (mujer casada/esposa). Los personajes masculinos suelen incidir en el fisico o la vida personal
de las mujeres cuando se refieren a ellas, algo que no ocurre a la inversa:

H—RAHM, BB ETH., (Nada masverla, me enamoré de ella.)

ARAB DN EREIFZZ R 7M. (Bsajovencita es muy guapa.)

BN 89422 P B £ 89, (Las chicas de Suzhou son las mas guapas de China.)
W45 T A A P (¢Esta casada?)

o R B AR ZE s AR FE B . (No solo es guapa, sino que también es inteligente.)

Para el orden de menciéon también se tiende a anteponer la figura masculina a la femenina, a
continuacion algunos ejemplos:

A #F  (Padre y madre.)

& %4545 (Papa y mama.)

K Fadl 40 (Hermano mayor y hermana mayor.)
F S~ Fef 89 K K (Wangliu y su esposa.)

#r %% Fo 475475 (El abuelo y la abuela.)
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También se prioriza la intervencién en los didlogos, siendo los hombres quienes comienzan la
conversacion en hasta 23 ocasiones, frente a las 11 de las mujeres.

En cuanto a las descripciones de personajes masculinos y femeninos, se observa una clara tendencia
al uso de adjetivos para hacer referencia al fisico de las mujeres:

o JNTF I (Tiene cara ovalada)

fé]j £ #) (De cejas finas)

F &, 69 R 85 (De ojos castafios)

K JEE G E G 8 (De piel blanca como la nieve)

f\ﬁ T ! (iDemasiado delgadal)
F F R4 A! (No le queda bien!)

$£ 4% (Le hace buen cuerpo)

F 134 0F &, (Viste muy a la moda)
% (Bella)

& 7 % Z (Es guapa y dulce)

Los adjetivos empleados para describir personajes masculinos suelen referirse a rasgos de su
personalidad, describiéndolos como FHEEFZE (un poco tonto), FEALLAN T (mujeriego), FIE
(concienzudo), %% J] (que se esfuerza) o Y5, (travieso).

El reparto de tareas domésticas entre personajes femeninos y masculinos es equitativo en imagenes

(imagen de la izquierda), pero algo mas desproporcionado en las frases de ejemplo (derecha),
asignando estas tareas inicamente a mujeres.

chafang

3. B B BAIR.

3. Mama cocina en la cocina.

9. WD kT4 T RIR., ]

9. Su madre ha lavado la ropa.

IMAGEN 15: Tareas domésticas (pag. 111).

La asignacién de roles laborales en este manual es algo desigual. A pesar de que hombre y mujeres
comparten profesiones como la de docente, a ellos se les contintia asignando profesiones
tradicionalmente ocupadas por hombres, como ingeniero, gerente o médico, mientras que ellas
estan representadas como musicas, madres o dependienta.
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Algo similar ocurre con las aficiones o las tematicas asignadas a personajes masculinos y femeninos,
tanto en ilustraciéon como en texto. Observamos como ellos estan mas involucrados en actividades
como el fatbol, la escalada, la natacion, los videojuegos, la pintura, la lectura o salir de copas; ellas,
por otro lado, pueden verse representadas en actividades como salir de compras, tomar el sol, bailar,
cocinar, y tematicas como la moda, la pintura y la jardineria.

guang jié shangdian
H A/ B JE

"84 UK

B84 RIR Al
WA it % 49 RAR shai taiyang
FH T A%
H
A%E$ i A

IMAGEN 16: Aficiones de personajes masculinos y IMAGEN 17: Aficiones de
femeninos (pag. 58). personajes masculinos y
femeninos (2) (pag. 106).

En la seccion final de vocabulario, las traducciones de sustantivos y adjetivos al espafol solo se
expresan en masculino, por ejemplo: U (ocupado, atareado); 1 (magnifico, estupendo); 7 Jfd
(afligido, apenado); BB (listo, vivo); KR (doctor); 283 (guia turistico).

El libro de texto muestra cierta diversidad racial en algunas de las imagenes que acompanan al
vocabulario y las actividades, integrando a personas negras (10 en total) dentro de las actividades
que se estan realizando.

IMAGEN 18: Diversidad racial (pag. 77). 50



Sin embargo, la dinamica general es representar a personajes caucasicos mayoritariamente, a pesar
de que los personajes principales de la trama sean chinos y occidentales.

Ho/ AR K RK? RBHTFD? fo/ bt KA AEKEHD? ..

|

@

@
DO D
2D ®

B
C

-
@

IMAGEN 19: Diversidad racial (2) IMAGEN 20: Diversidad racial
(3). (pag. 72)

Un claro ejemplo de esto también lo encontramos en una de las actividades de la unidad 5 (pag. 84),
dedicada a relatar acontecimientos pasados. Esta actividad cuenta con un texto donde se cuenta la
vida de Wang Yuqing (£ %), la abuela de uno de los personajes, nacida en Suzhou. Durante sus
estudios en el extranjero, conocid a un chico chino, con el que posteriormente contrajo matrimonio.
La actividad pide relacionar los acontecimientos con las imagenes, las cuales se exponen a
continuacion:

SORBONNE

IMAGEN 21: Ambiguedad

racial (pags. 84 y 85)
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La mujer representada en las imagenes bien podria identificarse con una mujer caucasica y con una
estética mas occidental, cuando el texto especifica que es una mujer china. Solo en una de las
imagenes se hace una representacion de la mujer mas acorde a sus origenes y su raza.

IMAGEN 22: Ambiguedad
racial (2) (pag. 85)

El manual no da ningtn tipo de visibilidad a personas pertenecientes al colectivo LGBTIQA+,
personas con diversidad funcional o neurodivergentes o personas de clase social baja o perteneciente
a zonas rurales.

En lo referente a la representacion de otros paises sinohablantes, el libro de texto hace menciéon a
Hong Kong, Macao y Taipéi (tres ultimos en la lista de la IMAGEN 21), pero se entienden como
partes integrantes de China al estar contenidas dentro de una lista de ciudades chinas. Por otro lado,
Taiwan esta incluido dentro del mapa de China como provincia integrante (isla ubicada al sureste

de China).

Béijing xué

7, ¥F, -2°C—9°C
Ha'érbin xué

b RE, XE, -15°C—5°C

Tianjin yan zhuan  yd

k&, $&4)@, -3°C—7°C

Xran qing zhudn yan

4z, W% &, -2°C—16°C ‘PQ

Chéngda  qing

AAR, H, 10°C—14°C

Shanghai ya . z
L, b, 1°C—13°C 04_ Taiwan

Nanjing yin zhuan qing fang c
fw, $Z4H, LR, 0°C—12°C
Guangzhdu qing

S M, B, 11°C—20°C

Xianggéng  yin zhuan ging IMAGEN 24: Representacion de paises
A%, 3 EHH, 15°C-23°C sinohablantes (pag. 85).

Aomén qing

M7, #, 17°C—25°C

Taibéi qing

43, #, 16°C—22°C

IMAGEN 23: Representacion de
paises sinohablantes (pag. 142).
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3.3.3 Standard Course HSK 3

A continuaciéon se exponen de forma detallada los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de los parametros de analisis expuestos en el apartado de metodologia. El orden de
exposicion de datos de esta seccion seguird el orden de los apartados incluidos en la tabla de
analisis. Para consultar la tabla, dirjjase al ANEXO 3.

En las ilustraciones incluidas en el libro de texto (en didlogos, frases de ejemplo, apartados culturales
y actividades), se muestra una distribucién mas equitativa de personajes femeninos y masculinos.
Los personajes masculinos estan representados en ilustraciones en 133 ocasiones, mientras que los
personajes femeninos aparecen en 107 ocasiones.

En cuanto a las menciones de personajes masculinos y femeninos en texto dentro del manual, la
representacion masculina es exageradamente alta en comparaciéon con la femenina. Los

pronombres masculinos fli/ fififf¥] aparecen 137 veces, mientras que los pronombres femeninos #f/

1™ solo aparecen mencionados 37 veces. Hay una clara tendencia a emplear el pronombre
masculino en las frases de ejemplo.

El libro de texto emplea el orden tradicional de menciéon cuando hay personajes femeninos y
masculinos juntos, poniendo en primer lugar al hombre, por ejemplo: &I (papd y mama) >

A2 HF (padre y madre) o 52l & (novio y novia).

S1 prestamos atenciéon a las intervenciones de personajes masculinos y femeninos en didlogos,
observamos una clara predominancia del hombre iniciando la conversacion: 43 son las veces en que
los personajes masculinos inician la conversacion, frente a las 29 en personajes femeninos.
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Si prestamos atenciéon a las descripciones (fisicas y personales) de los personajes a través de
ilustraciones y adjetivos, observamos una clara tendencia a hacer referencia a los atributos fisicos de

las mujeres empleando adjetivos como: JE#E (guapa) > B (gorda) > —EYRHIZE (nada
delgada) > & (alta) > 4E88 (joven) > FHHJ (de piel blanca) > W% (adorable) > JEHIFHE
(extremadamente atractiva) > JHEZHEfE W) (de pelo largo). Por el contrario, la mayoria de adjetivos
empleados para describir a los personajes masculinos hacen referencia a su estado de animo, su
personalidad o sus capaadades por ejemplo: FBHE. (concienzudo) > %% 7] (que se esfuerza) > {C

(ocupado) » A48 (enfadado) > &8l (contento).

A: R E, MANKFEAT , KK
B: {R 4o R & 2k b 6915, .

A BZLECLERAXIMAT .
B: KL XA K MAR, REAEE,

IMAGEN 25: Descripcion fisica de personaje femenino. (pag. 141)

Traduccién

A: Mira, esa chica , su pelo es , SUS 0jos son . Es
realmente guapa.

B: Si estas interesado en ella,
A: Yo ya tengo novia.

B: Yo todavia no, asi que alla voy.

Este manual, ademas, perpetia los modelos estéticos hegemonicos tanto en ilustraciones como en
texto. Un ejemplo de ello es el trato que se da a la apariencia de una chica por parte de sus padres,
asumiendo que un tipo de estética se puede atribuir exclusivamente a un género.

e Traduccién
#ZX At home & 191
En casa
%ﬁ: 'k‘ )L }%’Zﬁ—é— if{va’. % &Zié‘.‘q:‘ 7’11(% lﬁ 3 Padre: a nuestra hija Gltimamente le gusta
5 oA 4 llevar pelo por detras de las orejas. ¢Sabes
f,]\-jia 8 7‘] 'H" Z VEJ ? por qué?
ﬂﬂ : 11*—? _T V)( 'fi -!z‘& é”] ﬂﬁ“ﬁ' J’_% = 70 = — *tt‘ Madre: Asi se le ve la cara mas bonita.
=8, Jﬁ'gﬂi]& »f-q—-}(@ﬂfa VA A Z—,‘k #«f— T Padre: Ultimamente me he fijado en que
N . estd muy cambiada.
$8335: S )L ZALA N, AR B AR A2 K
. R Madre: Nuestra hija ha cambiado mucho.
. 5 fg %7 I %—‘*—f— De pequefia le gustaba llevar el pelo corto,
como un chico.
gE: a‘k’& BAART, ILARBHI LR ,
Padre: Yo también lo recuerdo. Ahora,
/I\—k-zz -%‘ T . poco a poco, estd empezando a parecerse a

una chica.

IMAGEN 26: Descripcion fisica de personaje femenino (2).
(pag. 160) 54



Considero necesario destacar que el manual objetiviza y sexualiza a la figura de la mujer en varios
de los didlogos. Es comun ver como se referieren a ellas resaltando sus caracteristicas fisicas y

empleando adjetivos como {EZE (guapa) o 4% (joven), haciendo referencia a su ropa, o
describiéndolas como amables o simpaticas, convirtiéndolas asi en un mero objeto deseable por
parte de las figuras masculinas presentes en el libro. A continuacién, algunos ejemplos:

[l ERIE In arestaurant & oo

28 K47 BRE?

BN RINZILRRREF —ALEE
F RIS R 7

gH. FMNEXILF2, ZFEHRSF A
IR,

BA: 4 T AE SGAE U,

218 BkFstitg?

BN WEREEREAME,

S8 f, KFB T, RALGZF D
£v29

EXZE In the classroom

<& 04-2

INTR: AR TE 2

B 4 LB LR, WRE A,

I AAREREZAEDEETFY
] A4,

B HxtHANAAEL,
£ X,

N AR R R & AR AT

B%¥: ERWOAKS T, IRARXE
SHSREA O, HEF
ey,

R WA

HH/AZ  In the office & 071

Traducciéon
En el restaurante
Gerente: Hola, ¢a quién busca?
Cliente: ;Trabaja aqui una camarera joven y guapa?
Gerente: Aqui tenemos muchas camareras jévenes y guapas.
Cliente: Es muy trabajadora y amable.
Gerente: ;Puede decirme algo mas?
Cliente: Siempre sonrie cuando habla con los clientes.

Gerente: jAh, ya sé! ;Te refieres a Xiao Limei?

Traduccion
En clase
Xiaoli: ;Qué te parece Xiaohong?
Compaiiero: Simpatica y amable, ademas es muy aplicada.

Xiaoli: Me he fijado en que siempre sonrie cuando responde a
las preguntas del profesor.

Compaiiero: Sonrie a todo el mundo, incluso a veces a mi
también.

Xiaoli: ;No sera que te gusta?

Compaiiero: Le gusta a muchas personas. Fijate en los chicos
que estan con flores en la puerta, todos la estan esperando.

BE: ARAETHE FRHE?

IR AR,

BE: A kIR D?

MRl R, WAL TEIZFT,

BIE: VAAT 4 A )L TAE?

IR e AR AT IAE T ARG R
a8,

Traduccién
En la oficina

Compaiiero: ;Quién es esa compaifiera de trabajo nueva tan
guapa?

Xiaogang: Es Xiaoli.

Compaiiero: ;Acaba de llegar a Beijing?

Xiaogang: No, ya lleva tres afos trabajando en Beijing.
Compaiiero: ;Dénde trabajaba antes?

Xiaogang: Trabaj6 dos aflos en un banco, después vino a
nuestra empresa. .

IMAGEN 27: Alusion al fisico de personaje femenino
(pags. 31, 30 y 56)
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Traducciéon

I\ : ;j&. I‘I—ji é_ %k B K. 7’] ;ﬁ'(‘ <] VA 7}’—‘ ,;‘?; )b(igoﬁ: Me encanta el verano, porque puedo ponerme faldas
onitas.
T T .

Xiaogang: Pues a mi también me gusta el verano.

IR ARARALERI KT,
Nm: B2 REAFERAHET?
IRl e Jf%g —é— 9 k 75_ ﬁ: ,;i,:, ‘%& % {Tﬁ iz '?_ ) Xiaogang: No, pero me gusta verte llevar faldas bonitas.

Xiaoli: ;Como? (Th también tienes faldas bonitas?

IMAGEN 28: Alusion a la vestimenta de personaje
femenino (pag. 38)

En lo referente a la realizacion de tareas domésticas, predomina la figura femenina desempefniando
funciones como cocinar, poner la lavadora, tender la ropa y limpiar. También estan representadas
en tareas de cuidado de
nifos.

IMAGEN 29: Asignacion de tares IMAGEN 30: Asignacion de tares
domésticas (pags. 42 y 174). domésticas (2) (pags. 90 y 148).

IMAGEN 31: Rol IMAGEN 32: Rol ocupacional de IMAGEN 33: Rol ocupacional de 56

ocupacional de hombres (2) (pag. 46). hombres (3) (pag. 11).
hombres (pag. 42).



En cuanto a roles ocupaciones, se vuelve a perpetuar la asignaciéon de roles tradicionales; los
personajes masculinos ocupan puestos como gerentes, profesores, directores, estudiantes o
camareros, mientras que las mujeres se representan como amas de casa, profesoras o camareras. Se
observa una clara diferenciaciéon en la asignaciéon de actividades de tiempo libre en personajes
masculinos y femeninos. A ellos se les representa en actividades como el deporte (baloncesto, taichi y
fatbol), los videojuegos, las reuniones sociales o las matematicas. Ellas, por otro lado, ocupan
actividades relacionadas con la moda, las compras o el cuidado fisico y tematicas como el deporte y
la preocupacion por el peso.

IMAGEN 34: Aficiones de personajes masculinos IMAGEN 35: Aficiones de personajes masculinos (2)
(pag. 77). (pag. 69)

Considero necesario destacar, especialmente en este manual, la constante critica al cuerpo que no
cumple con el canon de belleza hegemonico, critica hecha tnicamente hacia el cuerpo femenino.

Traducciéon

E.?i_%? At home 3 024 Sefiora Zhou: Mira qué
gorda estoy! iQué puedo
hacer?

AAK: RA, REXLM, EL2DRY
. e . Zhouming: Todas las
B BA: {RA KB vl T IR3LER G, AU noches te acuestas justo
2 3 después de cenar, y ni sales a
Z:ﬁ‘}:ift. ﬂ‘é Z:HAF uﬂ;f) caminar. (Cémo no vas a
Bk ﬁ%&a@ifﬁiif]o estar gorda?
Ao Btk ML g " Sefiora Zhou: De hecho
B L a3 1”‘ g L ‘&“9‘& ' 1’"‘ {& {+ hago deporte todos los dias.
JEF T 9
4 L';}] T ’ Zhouming: Pues no has
AL 1'&17;\"""]'0 adelgazado nada! ;Qué

deporte haces?

Seiiora Zhou: Pues cocinar.

IMAGEN 36: Trato del peso en mujeres (pag. 13). 57



En cuanto a representacién de personas racializadas dentro del manual, cabe destacar la presencia
de personas negras (8 en total) tnicamente en las ilustraciones; por lo que a los personajes
principales del libro respecta, solo encontramos personajes chinos y caucasicos. Este libro esta
dirigido a un publico angloparlante, por lo que se ha prestado atenciéon en que las ilustraciones
muestren cierta diversidad racial; sin embargo, las ilustraciones estan totalmente
descontextualizadas de la trama, sus personajes carecen de relevancia en el hilo argumental del libro
y cumplen una funcién meramente estética.

IMAGEN 37: Diversidad racial (pag. 143). IMAGEN 38: Diversidad racial (2)
(p4g. 168).

manual no solo no cuenta con presencia de personas pertenecientes al colectivo LGBTIQA+, sino
que perpetta el binarismo de género.

(8) HEAFail iX NAZ F 09L& 40,

(Traduccién: No sé st esta persona es hombre o es mujer) (Pag. 23).

En cuanto a personas con diversidad funcional y personas pertenecientes a zonas rurales o de clase
social baja, el manual muestra un nivel de representacion nulo. Las tematicas incluidas dentro del
libro omiten la vida fuera de la ciudad o circulos que no sean académicos y/o laborales.

Nula es también la representaciéon de otros paises sinohablantes dentro del manual, dando
visibilidad tnica y exclusivamente a la sociedad de China continental.
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3.3.4 Discover China 4

A continuacién se exponen de forma detallada los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de
los parametros de analisis expuestos en el apartado de metodologia. El orden de exposicion de datos
de esta seccion seguira el orden de los apartados incluidos en la tabla de analisis. Para consultar la

tabla, dirijjase al ANEXO 4.

En las ilustraciones incluidas en el libro de texto (en didlogos, frases de ejemplo, apartados culturales
y actividades), se muestra una clara tendencia a representar de manera mayoritaria a personajes
masculinos. Estos pueden encontrarse representados en ilustraciones en 92 ocasiones, mientras que
los personajes femeninos solo aparecen en 49 ocasiones.

Hay un reparto poco equitativo de las menciones de personajes masculinos y femeninos mediante
los pronombres personales. Los pronombres masculinos fill/ffiff] aparecen 92 veces; los
pronombres femeninos i/ #fi{f aparecen mencionados 41 veces. Cuando se hace referencia a
personajes masculinos suele emplearse JEA: (sefior) o su cargo; para referirse a personajes
femeninos, se suele emplear el término /N (sefiorita) o su profesion. Cabe destacar el uso del

desdoblamiento de pronombres personales tanto en inglés (him/her) como en chino (ffi/#t),
aunque siempre se antepone el masculino al femenino.

Write an email to a photographer friend and Traduccion
encourage him/her to take part in a photo

competition. Include:  ;Consideras que él/ella cumple con las

condiciones del concurso?

o MRIA R At / Ui 2 4800 45 14  ;Confias en su (de él y de ella) nivel de la
o PRARAE il /7t OS2 /KT fotografia?

* Los beneficios de participar en el concurso.
* Motivacion para él/ella.

« B~ LFRAYATAL
o PRt/ b Fr S5l

IMAGEN 39: Uso de ambos pronombres en texto (péag.
125)

En cuanto a la intervencion de personajes dentro de dialogos, el reparto es bastante equitativo,
interviniendo los hombres primero en 9 ocasiones y las mujeres en 7.

S1 nos fijamos ahora en las descripciones de los personajes , observamos como la mayoria de ellas
van dirigidos a personajes masculinos, especialmente en la leccion 1, reservada al mundo laboral: 4i
— 247! (jPuedes hacerlo!, pdg. 15). Algunos ejemplos de ello son: % # (que se esfuerza), FF)
(activo, con iniciativa), #4% (gracioso), B B] (extrovertido, optimista), fkF &AL
(concienzudo, involucrado en sus tareas), & A B 15+ (que tiene mucha empatia), 7 &FAE R
(que tiene sentido de la responsabilidad). Los petsonajes femeninos, aunque en menos medida,
también se describen con términos similares: ## F & A (involucrada en sus tareas), FHAEUE
(que tiene un fuerte sentido de la responsabilidad).

39



En lo referente al rol ocupacional de hombres y mujeres, la distribucion del manual es
relativamente equitativa. Ellos ocupan puestos como profesores, trabajadores de oficina,
estudiantes, gerentes, responsables de recursos humanos o representantes de ventas; a ellas se las
puede ver representadas ocupando puestos como profesoras, estudiantes, trabajadoras de
oficina, gestoras de proyectos, traductoras y rectoras de universidad. Sin embargo, los cargos
como relacionados con el servicio o el cuidado, como secretaria, ama de casa o asistentas siguen
asignandose exclusivamente a mujeres.

IMAGEN 40: Rol IMAGEN 41: Rol
ocupacional hombre. (pag. ocupacional mujer. (pag.
125) 91)

En la leccién 2, también reservada a hablar sobre el mundo laboral (#f &% & & #&? - <{Como te
sentiste?, pag. 28), se dedica un apartado a estudiar las ofertas de trabajo. En esta actividad, el
alumnado ha de leer dos ofertas y contestar a unas preguntas. En el primer caso (izquierda), una
oferta de trabajo para una empresa de educacion internacional, se especifica que buscan a una chica
de menos de 25 afos para un puesto como asistenta del gerente. En el segundo caso, una oferta para
una agencia de viajes, se buscan tres hombres para tres puestos como representantes de ventas; esta
oferta, sin embargo, no especifica el rango de edad de los solicitantes.

Traduccion

e R IR
4 CERHE (Rl 5 R
=

» L Mengfei. Empresa de Educacion
Internacional. tHEAR 348
. . EM, ERaABEE
: sistente de gerente A, <t = bl g
& N3 2 ASsiLie co grehit N5, RHEX Bizk=
ZRBE 1% (1 vacante) wap et WO
M, FiR L i—-:—* R Y

955 BLE . B Th U 2
2 s | 3 Mujer, menor de 25

W > W wEAT ) : b :
AR, TEHELD anos, diligente en el trabajo, con
0B, AN HALTIE sentido de responsabilidad, con IMAGEN 43: Oferta laboral para
2z W H experiencia como secretaria, se hombre. (pag. 36)
-,I = 2 IJ L dara prioridad a quienes sepan Traduccion
A TT e e 1 A ) ’ :
= ERILI. inglés y tengan permiso de
conducir. Agencia de viajes Qingfeng
Representante de ventas
(3 vacantes)

Hombre, buenas capacidades
comunicativas, se dara prioridad a

los candidatos que hablen inglés y
IMAGEN 42: Oferta laboral para tengan experiencia. Disponibilidad

mujer. (pag. 36) para viajes de negocios. 60




En cuanto a la distribucién de personajes masculinos y femeninos en actividades de tiempo libre,
ambos comparten el estudio, la musica, la lectura, las reuniones sociales y los viajes. Suele haber una
presencia mayoritaria de hombres en el deporte, especialmente baloncesto, tenis y piragtissmo.

IMAGEN 44: Aficiones IMAGEN 45: Aficiones asignadas a
asignadas a hombres. (pag. hombres (3). (Pags. 16 y 17)
117)

En términos de diversidad racial, el libro de texto muestra un nivel relativamente alto en
comparacion con el resto de manuales. A pesar de la evidente predominancia de personajes
caucasicos, se ha incluido a un estudiante coreano y a una estudiante brasileia dentro de la trama.
Sin embargo, a diferencia del resto de sus companeros, la estudiante brasilefia, Amanda, solo
aparece en dos ocasiones a lo largo de las 12 lecciones que contiene el manual, mientras que sus
companeres aparecen mencionados en practicamente todas las lecciones.

AmManaa Is aiso taking classes In Lninese
history at the university.

Jin Yéngmin
Kim Yeong-min (/ﬁ 711& ) is also studying Chinese at the university.
He_corTles from Seoul. Like Wang Yu, Yeongi-mm isa n'-1u.sman, and pla.ys Chsaate form /S50 PatlolShe loves
guitar in a local band. He plans to study Chinese medicine after he finishes travelling and has a keen interest in
his courses in Chinese. Yeong-min likes to spend his free time reading and history. As well as Chinese language,
listening to music. Amanda is also taking classes in Chinese
history at the university.

Amanda
Amanda da Silva ([T % 3% ) is Mark's

IMAGEN 46: Diversidad racial en personajes (pag. 14) IMAGEN 47: Diversidad racial en
personajes (2). (pag. 14)

No hay casos de personas pertenecientes al colectivo LGBTIQA+, personas con diversidad
funcional o neurodivergentes, ni personas de clase social baja o perteneciente al mundo rural. Las
tematicas integradas en el manual giran en torno al mundo de la ciudad, centrandose en la vida
laboral y académica.
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También este manual omite las referencias a otros paises sinohablantes que no sean China
continental. La tnica presencia de Hong Kong y Taiwan en el manual esta en un mapa de China
que las integra como parte del pais.

IMAGEN 48: Paises sinohablantes en mapa de China.
(pag. 13)
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3.3.5 A Course in Contemporary in Chinese 5

A continuaciéon se exponen de forma detallada los resultados obtenidos a partir de la
aplicacion de los parametros de analisis expuestos en el apartado de metodologia. El orden de
exposicion de datos de esta seccion seguird el orden de los apartados incluidos en la tabla de
analisis. Para consultar la tabla, dirjjase al ANEXO 5.

En las ilustraciones incluidas en el libro de texto (en didlogos, frases de ejemplo, apartados culturales
y actividades), a diferencia de los materiales analizados hasta ahora, hay una clara representacion
mayoritaria de personajes femeninos. Ellas aparecen representadas en ilustraciones en 143
ocasiones, mientras que ellos, 97.

Esta tendencia, sin embargo, no es aplicable a las menciones de personajes masculinos y femeninos
en texto dentro del manual. Los pronombres masculinos ffi/ff1ff] se emplean en 241 ocasiones,
mientras que los pronombres femeninos i/ #1{f"] solo aparecen mencionados 37 veces. Destacable
es también el uso de los pronombres de la segunda persona i (t, masculino) y ¥R (4, femenino).
Como mencionamos en el apartado de rasgos inclusivos del marco tedrico, la variedad de chino de

Taiwan cuenta con dos pronombres diferentes para referirnos a la segunda persona, dependiendo
de si es de género masculino o femenino. En el manual, sin embargo, se emplea tnica y

exclusivamente la variante masculina {/%, obviando por completo la opcién femenina ¥%. Hay una

clara tendencia a emplear el pronombre masculino de la tercera persona del plural fififfj para
referirse a grupos formados por mujeres, por ejemplo:

TG T AR ERE, =Tl 2 R E AT EF R
AR ST AOAT] 7 AR B B To P

(Traducciéon: Recuerdo haber oido hablar en las noticias sobre un concurso de belleza, jlas
34 participantes eran casi idénticas! ;Es ese su (de ellos) aspecto original? ) (Pag. 52)

En cuanto al orden de mencién de personajes femeninos y masculinos cuando aparecen juntos, la
tendencia predominante es anteponer el masculino al femenino, rasgo caracteristico del chino

mandarin. Algunos ejemplos de ello podemos encontrarlos en construcciones como: ¥ % (chico y
chica, pag. 67) > & B} (padre y madre, pag. 261) » K3 (marido y mujer, pag. 69).
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Si nos fijamos en como se describe o representa a las personas dentro del manual, observamos una
clara predominancia de la figura de la mujer en temas relacionados con la belleza. De hecho, si
centramos nuestra atencion en las imagenes que contiene la leccion 3, referida a la cirugia plastica,
muestran mayoritariamente a mujeres bajo procedimientos quirtirgicos; de aparecer personajes
masculinos, a estos se les asigna el rol de doctor.

IMAGEN 49: Trato de la
belleza en mujeres (pag. 51)

r oy

4

» 'ﬁ \gi

A0

\

”E)AAI\IGEN 50: Trato d(e2)la IMAGEN 51: Trato de la belleza en mujeres (3).
elleza en mujeres (2). .
ag. 60
(pag. 51) (pag. 60)

El manual no cuenta con demasiada representacion de personajes haciéndose cargo de las tareas
domésticas, sin embargo, si dedica un apartado especifico a cuestionar el modelo tradicional 5 -4}
2 EW (algo asi como «los hombres fuera de casa y las mujeres dentro»). En el marco tedrico de
este trabajo se incluye esta expresiéon como ejemplo de lenguaje discriminatorio hacia las mujeres
(pag. 18). Se plantea una actividad de debate en la que, tras leer este pequenio texto, el alumnado ha
de contraargumentar y rebatir este modelo de pensamiento.

— By - REBRERE "EBIFNLERA
"BENSLEN BLBEARAZTAEGRANS BT
% ZHBEER MRAEFELBLRS "4hF, L AE
BREEGHANF » thhofihr ~ ARIR - BEINZE -
EROEFCAHFIBEFTLL—HREER &
FELHEBENLESNYRE -

g N R

IMAGEN 52: Cuestionamiento de los roles dentro de la familia (pag. 118)

Traduccion
1. Practica de debate: Rebatir el modelo de familia «hombres fuera de casa, mujeres dentro».
Como su nombre indica, 5 F 4} £ F A significa que los hombres son responsables del trabajo fuera de casa y de
ganar dinero para mantener a su familia. Por ello, las mujeres pueden llamar a sus maridos 4+ (4} significa fuera,
haciendo referencia a que trabajan fuera de casa). Las mujeres son responsables de las tareas y los asuntos del hogar,
como cocinar, lavar la ropa o cuidar a los nifos.
Sin embargo, en la sociedad actual muchisimas mujeres ocupan puestos que les permiten ganar dinero y mantener
a sus familias, siendo sus maridos quienes se quedan en casa y se hacen cargo de las tareas.
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El reparto de profesiones entre personajes masculinos y femeninos dentro del manual es muy
equitativo, ofreciendo una representacion equitativa de ambos géneros en todos los puestos de
trabajo propuestos, incluso dando visibilidad a mujeres ocupando profesiones tradicionalmente
asignadas a hombres, como médica o abogada.

\ S 4
IMAGEN 54: Rol laboral de la

, mujer (2). (pag. 28)

IMAGEN 53: Rol laboral de
la mujer (pag. 52) IMAGEN 55: Rol laboral de la
mujer (3). (pag. 96)

Aunque la representaciéon en imagenes de la leccion 5, dedicada al tema de la maternidad
subrogada, es mayoritaria femenina, también se integra a la figura masculina.

IMAGEN 56: Maternidad subrogada IMAGEN 57: Maternidad subrogada (2).
(pag. 96) (pag. 95)

No siempre predomina el modelo de familia heteronormativo, sino que también se da visibilidad a
casos donde el modelo es uniparental y homosexual (pag. 95). De hecho, cuando el texto se refiere a
personas incapaces de concebir de forma natural, emplea dos formas diferentes:

- RF X% (pag 95): Literalmente, «esposo y esposa infértiles», para referirse tinicamente a los
nucleos familiares heteronormativos formados por un hombre y una mujer.

- IZ% (pag 111): Literalmente, «persona infértil», para referirse a personas individuales con
un modelo de familia diferente al modelo tradicional.
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Es interesante observar el trato del manual con las personas racializadas. Por un lado, las incluye en
algunas de las ilustraciones, aunque de forma minoritaria y sin prestar atenciéon especifica a los
individuos (imagen de arriba a la derecha). Sin embargo, dedica el contenido de la leccion 8 a

visibilizar la crisis de los refugiados (445 7 # it #E K[ RE - El dilema de la crisis de los refugiados,

pag. 163).

IMAGEN 58: Representacion racial.
(pag. 65)

\b‘ :

IMAGEN 60: Representacion de refugiados (2).

IMAGEN 59: Representacion de (pag. 163)

refugiados (pag. 164)

Cabe destacar la mencion de hasta en tres ocasiones de la poblacion aborigen taiwanesa dentro del

manual:

ARGBGET, BUTHRERKNZESINABRLES
(pag. 78)

Para preservar las lenguas tradicionales, el gobierno ha clasificado los idiomas de los
pueblos indigenas como idiomas nacionales.

— A E B A JRAE R AT AL 7 B2 (Pag. 94)

(Gomo ve la gente comun las actividades culturales de caza de los aborigenes?
FFBUTATBRERKTHS 13, #F 3 RAERMAHE
B3y, #WAERLAZ, (pag. 157)

En ese momento, el gobierno adquiri6é una gran cantidad de tierras para favorecer el
desarrollo nacional, y muchos aborigenes se vieron obligados a abandonar los
terrenos y trasladarse a la profundidad de las montafias.
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De entre todos los manuales, este es el tnico que da visibilidad real a personas pertenecientes al
colectivo LGBTIQA+. Por una parte, dedica una de sus lecciones a exponer el tema de la

legalizacion del matrimonio igualitario (leccion 10: [a) 1 S IH A AL - Legalizacién del matrimonio
igualitario, pag. 211).

A través de las imagenes, ofrece una representacion diversa del colectivo en cuestiones de
orientacion sexual, género y raza.

IMAGEN 61: IMAGEN 62: IMAGEN 63: Representacion LGBTIQA+
Representacion Representacion LGBTIQA+ (3) (pag. 211)
LGBTIQA+ (pag. 212) @) (pag. 212)

Dentro del texto, ademas, se presentan casos reales de personas pertenecientes al colectivo,
concretamente en esta unidad se menciona a Zeng Kaixin (}1&if5), una profesora transexual en
una escuela de Taichung?26.

IMAGEN 64: Representacion de personas
trans. (pag. 217)

El manual hace un esfuerzo por visibilidad la realidad de este colectivo. Hace uso de las propuestas
de lenguaje inclusivo para referirse a la pareja de alguien expuestas en el marco teérico de este

trabajo (pag. 16), en lugar de emplear Z A (novia) y S HI & (novio), los cuales perpettan la
heterosexualidad obligatoria y el binarismo de género. Las propuestas empleadas son:

- fkAE Companerx (pag. 212)
- fE4B Pareja, companerx (pag. 212)

26 Taichung (& ), ciudad ubicada en el centro de Taiwén.
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Considero necesario mencionar que desde el manual se plantea el matrimonio igualitario como un
tema de debate sobre el que se pueden esgrimir argumentos a favor y en contra. El enfoque de este
libro de texto para con sus diferentes tematicas es neutral, pues se ofrecen dos textos por tema, uno
a favor y otro en contra, dejando en manos del estudiantado decidir cudl es su propia opinién. Sin
embargo, del mismo modo que no planteariamos los derechos de la mujer como tema sobre el que
estar a favor o en contra, tampoco podemos hacerlo con los derechos del colectivo LGBTIQA+,
pues es de derechos humanos de lo que estamos hablando.

En lo referente a la visibilidad de personas con diversidad funcional y/o neurodivergentes, el
manual no reserva contenido concreto. Solo se ha encontrado una mencién a personas con
movilidad reducida en una actividad de gramatica (pag. 126):

EEARES AR T RGART O ERHRER, A—, &34k
AR H AR B A

(Traduccién: Taiwan tiene muchos espacios sin barreras diseiados para personas con
movilidad reducida, por ejemplo , cada estacion tiene ascensores diseiados para

ellas.)

El libro de texto dedica dos lecciones a visibilizar, por un lado, a las personas que trabajan en el
sector de la agricultura y, por otro, a las personas mas desfavorecidas de la sociedad. Por un lado, la

leccion 2 (B #AE A, &AFZH - Tengo algo que decir sobre los alimentos transgénicos,
pag. 27), dedicada a los alimentos modificados genéticamente y la agricultura, se hace eco de las
consecuencias que tiene esta practica en las personas que trabajan el campo:

BUREZ kB b g i 0, VAR R AR KA A & o

(Traduccién: El gobierno deberifa legislar para prohibir el cultivo y la importacién, con el
fin de proteger los intereses de los agricultores locales.)

Por otro lado, la leccion 7 (3&& AM = MF AF - Mas impuestos para los ricos = Menos
sufrimiento para los pobres, pag 143), visibiliza las desigualdades entre clases dentro del sistema

capitalista.

\

EWmEEZTHIR ifé ERREZERZEY, 12 BARERN A2 R
HWMIRR , P78 AT RBE | BRARAL, 2HHARGELL
BE, BABR A KLELS,

T

(Traduccién: Las familias de ambos nifios necesitan asistencia financiera gubernamental,
pero el dinero esta en el bolsillo de otras personas. Para ellos, el llamado «punto de partida
justo» no existe en absoluto, porque el entorno donde nacieron es mas pobre y ganar dinero
es, naturalmente, mucho mas complicado.)
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El libro de texto, de editorial taiwanesa, hace menciones especificas a China continental en varias
ocasiones. En la introduccién, dedica varios apartados a explicar como se denomina el chino
mandarin estandar en ambos paises y cuales son las principales diferencias en pronunciaciéon de sus
variedades lingtisticas.

China is a multi-ethnic society, and when people in general study Chinese, ‘Chinese’ usually refers to the
Beijing variety of the language as spoken by the Han people in China, also known as Mandarin Chinese or simply
Mandarin. It is the official language of China, known mostly domestically as the Putonghua, the lingua franca, or
Hanyu, the Han language. In Taiwan, Guoyu refers to the national/official language, and Huayu to either Mandarin
Chinese as spoken by Chinese descendants residing overseas, or to Mandarin when taught to non-Chinese learners.
The following pages present an outline of the features and properties of Chinese. For further details, readers are

advised to consult various and rich on-line resources.

IMAGEN 65: Mencion de China en manual de Taiwan (pag. VII)
Ademas de cuestiones meramente linguisticas, el manual también lleva a debate elementos

culturales y sociales chinos, por ejemplo, la Gran Muralla China o el Great Firewall of China?’.

E FH Ll ) ;k‘ (jushi, sentence pattern) 2% 3% /R ¥ r 48 ¥ %, N
(wingli Changchéng, Great Firewall of China) 89 &% o (E /048 B 3 18)

IMAGEN 66: Mencion de China en manual de Taiwan (2) (pag. 9)

Traduccién
2. Utiliza las estructuras arriba mencionadas para dar tu punto de visto sobre el Great Firewall of
China. (Emplea un minimo de 3)

Tras someter a andlisis los diversos manuales, encontramos los siguientes patrones en comun:

* Predominancia de la figura masculina. * Invisibilizacion del colectivo LGBTIQA+.

* Escasa diversidad racial. * Nula representacion de la diversidad funcional, la salud
mental o las personas neurodivergentes.

* Perpetuacién de estereotipos de género. * Escasa representacion de la diversidad cultural sinéfona.
* Objetivacion de la mujer. * Escasa representaciéon del mundo rural.

Tabla 7: Patrones en los manuales de chino analizados.

27 El Gran Cortafuegos, conocido oficialmente como Proyecto Escudo Dorado, supone la vigilancia y la
censura en internet por parte del Ministerio de Seguridad Puablica.
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3.4 Triangulacion de resultados

A continuacién se compararan los resultados obtenidos mediante las encuestas, las
entrevistas y los analisis de los libros de texto. La triangulacion de resultados se dividira en diferentes
temas, tomando como referencia las preguntas planteadas a docentes y estudiantes y los parametros
de analisis empleados para llevar a cabo el analisis de los manuales.

Diversidad racial: una gran parte del alumnado y el profesorado ha expresado que los materiales
empleados en clase carecen de una representacion racial diversa. Con sus opiniones, y junto a los
resultados obtenidos tras el analisis de los materiales, podemos concluir que en los libros de texto de
chino como segunda lengua hay una evidente predominancia de personajes chinos y caucasicos,
especialmente provenientes de paises angléfonos. Ademas, la integracién de personas negras dentro
de los hilos argumentales de los manuales es baja o nula.

Representacion LGBTIQA+: en este aspecto, las opiniones del alumnado y el profesorado y los
resultados obtenidos tras el analisis de los libros de texto concluyen que se omite la existencia de
personas pertenecientes a este grupo, dando visibilidad tnica y exclusivamente a patrones de
conducta, relacién e identidad heteronormativos.

Visibilidad del mundo rural y clase baja: una gran mayoria del alumnado y el profesorado en su
totalidad coinciden en la ausencia casi total del mundo rural fuera de la gran ciudad y entornos que
no estén relacionados con la vida laboral o académica. En los manuales, los personajes suelen
pertenecer a una clase media privilegiada.

Presencia de personas con diversidad funcional/neurodivergente: en este sentido, los resultados de
las encuestas y las respuestas obtenidas a través de las entrevistas, ademas de los datos obtenidos a
partir de los analisis de los manuales, ponen de manifiesto la nula representaciéon de personas no
neurotipicas o con algin grado de diversidad funcional.

Estereotipos de género: tanto el alumnado como el profesorado coincide en que los manuales dan
una mayor representacion a los personajes masculinos, ya sea a través de fotos, ilustraciones o
menciones en texto. Se perpetda la asignacion de cargos de relevancia y responsabilidad a hombres,
asignando a las mujeres profesiones relacionadas con la educacién y el cuidado y tematicas como la
belleza. En los manuales analizados, hay constantes referencias a ella y a la preocupaciéon por el
cuerpo: todos los manuales hacen referencia al aspecto fisico de las mujeres, o bien para ensalzarlo o
bien para criticarlo. Todas aquellas unidades dedicadas al estudio de adjetivos, descripciones fisicas
y partes del cuerpo muestran inicamente imagenes con mujeres. Ademas, la forma que emplean los
personajes masculinos para referirse a las mujeres suele ser haciendo alusion a su fisico, ignorando
por completo sus capacidades intelectuales.

Representacion cultural de otros paises sinohablantes: una gran mayoria del estudiantado, asi como
del profesorado, sefiala la ausencia de diversidad y representacion cultural sindéfona dentro de los
manuales y dentro de las aulas. En cuanto a los materiales, a excepcion de A Course in Contemporary
Clanese, estos omiten la existencia del resto de paises sinohablantes, y de mencionar a Taiwan, Hong
Kong o Macao, siempre es bajo la idea de que son partes constituyentes de China.

Libertad de expresion: alumnado y profesorado coincide en la falta de debate abierto y trato de
temas considerados sensibles dentro del aula de chino. Sus puntos de vista, junto a la evidente
ausencia de temas como la situaciéon de los paises sinohablantes o la realidad del colectivo
LGBTIQA+ evidencian que no se crea una cultura de debate libre dentro de las aulas de chino.
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Capitulo 4: Propuesta de secuencia didactica inclusiva

A continuacion se detalla y justifica la creacion de una secuencia didactica inclusiva desde la
perspectiva de género. El tema escogido para tratar en esta secuencia es la familia (¥R/IRFKH 2%
BN ? - ¢Cuantas personas hay en tu familia?) , pues en él pueden englobarse la mayoria de

aspectos tratados en el presente trabajo, desde la raza, los roles de género o la orientacién sexual,
hasta los modelos de familia, la diversidad funcional y la clase social.

Esta seccion queda reservada a presentar la ficha técnica de la secuencia y a explicar cada una de las

actividades de forma detallada. Para consultar el dossier de la propuesta de actividades, consulte el
apartado de anexos (ANEXO 8).

Ficha técnica de la unidad
Nivel A2 del MCER

Objetivos Repasar el vocabulario de la familia y aprender el del trabajo y el tiempo libre.
Expresar informacion personal sobre la familia.

Contenidos Léxico: Miembres de la familia, profesiones, y ocio.
Gramatica: clasificador {fl, verbos f (tener) y Z#X (gustar) y nimeros.

Destrezas Comprension escrita.
Comprension oral.
Expresion escrita.
Expresién oral.

Agrupamientos  Actividades individuales y en grupo.

Duracion 90 minutos

Material Dossier de la unidad (ANEXO 8).
Teléfono movil con conexién a internet.
Cartulinas.

Rotuladores de colores.

Tabla 8: Ficha técnica de la unidad (Elaboracién propia)

Esta sesion contendra un total de 5 actividades que recorreran las 4 destrezas basicas. A través del
contenido especifico creado para cada actividad, en el que se han tenido en cuenta los aspectos
tratados en el presente trabajo (lenguaje inclusivo, visibilidad de minorias, igualdad de género, etc.),
acercaremos al alumnado a la perspectiva de género y a la dimensién intercultural. A continuacion,
se detallan las actividades propuestas para esta secuencia didactica:

1. La primera actividad est4 destinada al repaso y aprendizaje del vocabulario relacionado con la
familia, las profesiones y las actividades de tiempo libre. La actividad 1, disefada para
desarrollar la comprension escrita, consta de tres pequenos textos que describen a tres familias
diferentes. El alumnado deberan, por parejas, leer los textos y senalar aquellas palabras que no
hayan conseguido comprender. Una vez finalizada la lectura, se pondran en comun las posibles
dudas. (Duracion: 15 minutos)
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2. La actividad 2 se realizara haciendo uso del teléfono movil. El alumnado accedera a la
plataforma Blooket?® para hacer un repaso del léxico aprendido en la actividad 1 y
familiarizarse con ¢l. (Duracion: 10 minutos).

3. La actividad 3 estd pensada para desarrollar tanto la comprensiéon como la expresion escritas.
Teniendo en mente el contenido de los textos de la actividad 1, el alumnado, de nuevo por
parejas, debera responder de forma escrita y en caracteres a las preguntas que se plantean.
(Duracién: 15 minutos)

4. Para la actividad 4, disefiada para desarrollar la comprension oral, el alumnado escuchara una
grabacion?® de nino describiendo a su familia. En el dossier encontraran su arbol genealdgico,
pero esta incompleto. El alumnado, de forma individual en este caso, debera prestar atencion a
la grabacion y completar la informacién que falta. (Duracién: 15 minutos)

5. Como actividad final, y para confirmar que el alumnado se ha familiarizado con el vocabulario
de esta sesion, deberan hacer su propio arbol genealdgico y presentarlo a sus companeres.
Podran incluir palabras relacionadas con la edad, el ocio, el trabajo y la familia, pero no podran
escribir frases completas. Para desarrollar la expresion oral, sera mas efectivo que cuenten con
su imagen del arbol genealogico a modo de esquema e intenten crear un discurso de forma
improvisada. El resto de compafieres debera prestar atencion a las presentaciones para, una vez
finalizadas, hacer una pregunta. (Duracion: 35 minutos)

28 Accesible en: https://www.blooket.com/set/6272bd9a2717d5bb4667b58b

29 Accesible en: https://drive.google.com/file/d/19iRojWijn7ROT5Tt7xOxdndcqel.d9hmV /view?
usp=sharing
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Capitulo 5: Conclusiones

En el presente estudio se ha investigado sobre la sensibilizaciéon del estudiantado y el
profesorado de chino en cuanto a la perspectiva de género a las clases y a los manuales de chino.

Al comienzo de este trabajo, nos planteamos diferentes preguntas de investigacién y propusimos
diferentes hipotesis. A continuacién, mencionaremos dichas preguntas, cuales eran las hipotesis y los
resultados esperados. Mas tarde, los compararemos con los datos obtenidos tras la finalizacion de
esta Investigacion.

La primera pregunta hacia referencia a las realidades sociales, culturales, econémicas y politicas que
muestran o no los manuales actuales de ensefianza de chino. Sobre este aspecto, nuestro analisis de
los libros de texto pone de manifiesto la ausencia de diversidad en términos de raza, clase social,
orientacién sexual, salud mental, diversidad funcional y género. Se ha probado la predominancia de
personajes pertenecientes al grupo étnico Han y al caucasico, obviando en la mayoria de manuales
la diversidad racial presente dentro y fuera de China continental. Se ha evidenciado, mediante las
encuestas y las entrevistas al estudiantado y al profesorado respectivamente, la existencia de
representacion ideologica de los valores chinos imperantes y la omision de tematicas consideradas
sensibles tanto en los manuales como en las propias clases, dando una visioén sesgada de la realidad
del mundo sinéfono.

También nos preguntamos por la representacion de otros paises sinohablantes (ademas de China) en
los manuales. Los datos obtenidos a partir de la aplicaciéon de los parametros de analisis ponen de
manifiesto el trato discriminatorio hacia ellos, de los que o bien se opta por no hablar o, en el caso
de hacerlo, siempre se enmarcan dentro del territorio chino. Esto evidencia que los manuales en
cuestion minimizan e infravaloran la complejidad y diversidad cultural del mundo sinohablantes,
dando una vision sesgada de la realidad, centrada en promover los valores impuestos por el soff power
del régimen chino.

En cuanto al acercamiento a la dimensién intercultural (la cual recordamos se plantea como
objetivo principal hacer de aquellos individuos que estudian una lengua mediadores interculturales
con la capacidad de desenvolverse en un contexto de identidades multiples para evitar caer en
prejuicios y estereotipos), los manuales fracasan estrepitosamente al perpetuar estereotipos culturales
y de género. La escasa representacion del las culturas internacionales en los manuales analizados,
sumada a la reticencia de gran parte del profesorado a crear un entorno de debate libre dentro de
las aulas, sugiere una falta de atencién a la dimensién intercultural y al pensamiento y la vision
criticos en el plano cultural. Recordamos que Byram (1997) insiste desarrollar este Gltimo punto en
el estudiantado para, en primer lugar, identificar e interpretar los valores de documentos o
acontecimientos de la propia cultura y de otras, situarlos en su contexto y ser consciente de su
dimensién ideologica; y en segundo lugar, basandose en criterios precisos como la democracia, los
derechos humanos o la ideologia politica, para evaluar dichos documentos o acontecimientos.

Cuando desde la dimension intercultural aceptamos que se debe actuar en calidad de mediadxr
durante los intercambios culturales, siempre teniendo presentes aquellos conflictos que puedan
surgir entre las posiciones ideologicas propias y las de otros, nuestra labor como docentes entra en
conflicto con las condiciones de trabajo de muchos centros, donde no se crea un entorno educativo

de libre debate.
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Por ultimo, en cuanto al grado de sensibilizaciéon sobre perspectiva de género, se puede asegurar que
una gran mayoria del estudiantado y el profesorado de chino muestra interés e inquietud por poder
acercarla a sus clases y sus materiales. Mediante la encuesta y las entrevistas se han puesto de
manifiesto las evidentes carencias en términos de equidad, tolerancia y diversidad. Con ello,
podemos aseverar que se han confirmado las hipotesis planteadas antes del comienzo de la
investigacion

Durante la realizacion del presente trabajo de investigacion me he encontrado con algunas
dificultades, las cuales expongo a continuacion:

Como se ha mencionado en el marco teérico del trabajo, la educacion inclusiva es un area que
cuenta con poco trabajo de investigacién en relacién con el chino como segunda lengua. Durante
los ultimos anos, se han realizado numerosos trabajos de investigacién sobre perspectiva de género
y lenguaje inclusivo, pero ninguno centrado concretamente en los manuales de ensefianza de chino;
menos aun en un contexto hispanohablante. Por consiguiente, me resulté algo complicado definir
los limites de mi trabajo y enmarcar su contenido dentro de un contexto sociolingtistico
sinohablante. Ha sido necesario consultar numerosas fuentes, en su mayoria otros trabajos de
investigacion centrados en temas como los estereotipos de género, la dimensiéon intercultural, el
lenguaje inclusivo, la produccion de materiales de chino como segunda lengua o la igualdad de
género y el colectivo LGBTIQA+.

Otra de las dificultades anadidas con las que me he encontrado ha sido la negativa del Instituto
Confucio a permitirme encuestar a su alumnado; solo se nos permitia enviar la encuesta al
profesorado. Independientemente de su postura, consideré de gran relevancia para la investigacion
conocer cudl era la opinién del estudiantado de dicho centro, por lo que empleé otras vias para
poder hacerles llegar las encuestas.

La recogida de datos de los libros de texto también ha supuesto una inversion de tiempo y esfuerzo
considerable. A excepcion del manual A Course in Contemporary Chinese, el resto de manuales estaban
en formato PDF escaneado, por lo que no se me permitia la basqueda rapida de elementos a través
del cuadro de busqueda. Ha sido necesario revisar a ojo todos los manuales varias veces y hacer un
recuento de forma manual.

A pesar de las dificultades encontradas y todo el esfuerzo empleado en la realizacion del presente
trabajo, considero haber hecho mi pequenia aportacion al campo. Como ya he mencionado, es un
area de investigacion relativamente temprana e invito a todas aquellas personas interesadas en este
ambito a continuar investigando por esta via. Necesitamos y merecemos una educacién basada en
los principios de tolerancia, igualdad e inclusion, una cultura de aula libre y unos materiales acordes
a las realidades con las que convivimos.

En dltimo lugar, querria expresar mi enorme interés por este campo, mucho mayor después de la
realizacion de este trabajo. Las limitaciones de extension del trabajo de final de master solo me han
permitido hacer una propuesta de secuencia didactica inclusiva y un analisis de un ntmero limitado
de manuales, sin embargo, siento la necesidad de seguir investigando en esta direccién y hacer
propuestas mucho mas ambicionas que puedan, algin dia, llegar a materializarse en forma de libro
de texto.
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Anexos

A continuacion se encuentran los anexos (de 1 a 7) mencionados en el cuerpo del trabajo:
tablas de analisis de materiales, modelo de consentimiento informado para las entrevistas a docentes
y secuencia didactica.

Anexo 1

Parametro de andlisis

Apariciones en
ilustraciones

Menciones en texto
(forma y pronombres 3t/

tt)

Orden de mencién
(cuéntas veces se
menciona primero a los
hombres o a las mujeres)

Intervencién (quién habla
primero o a quién se
dirigen primero en los
dialogos)

Descripcion (fisica—
personal mediante,
adjetivos, ilustraciones,
etc.)

Tareas domésticas

Rol ocupacional
(ilustraciones, menciones)

Actividades de tiempo
libre y teméaticas
relacionadas

El Nuevo Libro de Chino Practico (Nivel 1)

Personajes masculinos

131 apariciones

i/t 4f3: 85 veces empleados.

Forma de mencién: #c4 » BfifE » B84 » 3% » EET

En aquellas partes del texto donde se mencionan a dos
personas (un hombre y una mujer), se menciona primero
al hombre en 16 ocasiones.

esta mi madre...) (Pag. 95)

Vestimenta predominante en hombres: camisa, corbata,
pantalén,
Adjetivos:

Ma Dawei tiene demasiada ropa sucia acumulada y le
llaman la atencion.

Estudiante (chino, arte, literatura, economia, historia),
profesor de chino, profesor catedratico, periodista,
médico, gerente, abogado, jefe de departamento,
escritor, director de fabrica, ingeniero, director de cine,
trabajador, administrativo, campesino, entrenador,
tendero, taxista, companero de clase, comerciante

Baloncesto, kungfu, taichi, gimnasio, ir de picnic con la
familia, reunién con amigos, ir al centro comercial,
lectura, musica, ir de viaje,

(Este es mi padre,

Personajes femeninos

59 apariciones

/4P 25 veces empleados.

(194 — uso de ftt en una ilustracion de mujer
84 - uso de fttifff en una ilustracién con solo mujeres)

Forma de mencion: &KX mujer casada > //\iH xigojié » TR

guniang, FM& > ZAi
200 IBISREAMIEMIGE - Interaccion de mujeres solo con mujeres

Uso general frases de ejemplo del pronombre fif,

En aquellas partes del texto donde se mencionan a dos personas
(un hombre y una muijer), se menciona primero a la mujer en 5
ocasiones.

Vestimenta: vestido, tirantes, falda, vestido tradicional,
Adjetivos: ;Z5 (piaoliang): guapa

Madre

Estudiante (chino), profesora de chino, camarera, enfermera, ama
de casa, recepcionista.

Natacion, baile, 6pera china, artes marciales, pasear a los nifios
en el parque, hablar con las amigas, ir de picnic con la familia,
reunioén con los amigos, ir al centro comercial, musica,



Traducciones
Y redaccién en castellano

Presencia de personas
racializadas (ademas de
chinas y caucéasicas)

Presencia de personas
LGBTIQA+

Presencia de personas
con diversidad funcional

Clases sociales /
Presencia de personas de
zonas rurales

Presencia de otros paises
sinoparlantes

Uso exclusivo del masculino en las traducciones del Ausencia total del femenino en las traducciones del vocabulario.

vocabulario (anexos final del libro)
Adjetivos:

Sustantivos: médico (pag. 245), abogado (pag. 248),
profesor (pag. 135/240), profesor catedratico (pag.
239), jefe de departamento, escritor (pag. 250), director
de fabrica, trabajador, administrativo, campesino,
entrenador, amigo, estudiante extranjero (pag. 240),
dependiente (pag. 249), conductor (pag. 135), cocinero
(pag. 135), cliente (pag. 135)

El uso de “profesor” en masculino cuando la mayoria de
docentes presentes en el libro son mujeres.

Tendencia a usar el masculino en explicaciones: amigo,
conductores, cocineros, (135 — 3)

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.
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Anexo 2

Parametros de analisis

Apariciones en
ilustraciones

Menciones en texto
(forma y pronombres tt/

tt)

Orden de mencién
(cuantas veces se
menciona primero a los
hombres o a las mujeres)

Intervencién (quién habla
primero o a quién se
dirigen primero en los
dialogos)

Descripcién (fisica—
personal mediante,
adjetivos, ilustraciones,,
etc.)

Tareas domésticas

Rol ocupacional
(ilustraciones, menciones)

Actividades de tiempo
libre o teméticas
relacionadas

Hanyu 2

Personajes masculinos

fit/44F3 - 113

Formas para referirse a personajes masculinos:
BA

IIMRF

KR

Esavilliul:ip v N
EEIBIB

PSS TIILELE]
R
ERERFOII

23

XBXK
BRRE
BEHE
AHRHE
B
TETERF
il

%h

=
AR

Limpiar la casa, poner la mesa, lavar los platos

165

Profesor, ladrén, ingeniero, gerente, médico, estudiante,

guia turistico, policia, jefe,

Salir de copas, natacion, escalada, futbol, videojuegos,
pintura, musica, lectura, karaoke, ir a la montana, moda,

manga, reparacion, visitar museos, bailar, jugar a las
cartas

Personajes femeninos

10

ot/ 4thff3 - 35

Formas para referirse personajes femeninos:
YhIR

P VN

B—Rit > MiEELTH

BME IR RIS R R
FRMNAI IR R PRI R
WhAEIE T IRE ?

W AMBIRE S thiRERER

Uso de B

Z/BBR

il

NSEENY E

ST
RENERSRER
[EEMAN

RENRE

RET | FERFE !
xRET

BE5

KREEHZEAN
FISRE

=

AR

P

fERE M RIRRAERE
B 0p N ESETE R 517

Limpiar la casa, tender la ropa, cocinar, hacer la compra,
planchar, poner la lavadora

Madre, profesora, musica, estudiante, vendedora

Moda, cocina, musica, lectura, pintura, ir de compras, jardineria,
tomar el sol, bailar, jugar a las cartas, coser

Comprar regalos:



Traducciones
Y redaccién en castellano

Presencia de personas
racializadas (ademas de
chinas y caucéasicas)

Presencia de personas
LGBTIQA+

Presencia de personas
con diversidad funcional

Clases sociales /
Presencia de personas de
zonas rurales

Presencia de otros paises
sinoparlantes

En la seccién final de vocabulario, las traducciones de sustantivos y adjetivos al espafol solo se expresan en masculino, por
ejemplo: 1T - ocupado, atareado; # — magnifico, estupendo; #& — afligido, apenado; B&BA - listo, vivo; KK - doctor; Eif
— guia turistico.

En los enunciados se tiende a dirigirse al estudiantado empleando solo el masculino, por ejemplo, empleado la palabra
companero. En muy pocas ocasiones se incluyen en masculino y el femenino juntos.

Leccioén 5: El texto habla de dos personas de procedencia china, pero en la mayoria de imagenes se asemejan mas a
personas caucasicas.
No se han encontrado casos

No se han encontrado casos

No se han encontrado casos

En los mapas se incluye a Hong Kong, Taiwan y Macao como parte de China.
Pagina 142: Hong Kong, Taipéi y Macao incluidos dentro de una lista de ciudades chinas.
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Anexo 3

Parametros de andlisis

Apariciones en
ilustraciones

Menciones en texto
(forma y pronombres it/

1)

Orden de mencién
(cuantas veces se
menciona primero a los
hombres o a las mujeres)

Intervencion (quién habla
primero en los dialogos)

Descripcion (fisica—
personal mediante,
adjetivos, ilustraciones,,
etc.)

Tareas domésticas

Rol ocupacional
(ilustraciones, menciones)

Actividades de tiempo
libre o teméaticas
relacionadas

Presencia de personas
racializadas (ademas de
chinas y caucasicas)

Presencia de personas
LGBTIQA+

Presencia de personas
con diversidad funcional

Clases sociales /
Presencia de personas de
zonas rurales

Presencia de otros paises
sinoparlantes

Standard Course HSK 3

Personajes masculinos

133

fth/ A3 - 137

Sustantivos empleados para mencionar o dirigirse a
alguien alguien: 54

EEIBIS
E2Reqiliy

43

RE BN AR BE

Padre, ayuda con los deberes

Estudiante, hombre de negocios, gerente, camarero,
profesor de chino, director de escuela,

Videojuegos, deporte, reunién con amigues, musica,
taichi, baloncesto, matematicas, historia, beber alcohol,
dibujo, futbol

Personajes femeninos

107

ot/ thfP - 37

Sustantivos empleados para mencionar o dirigirse a alguien

alguien: XX » /) - ZZHIFREE

No se han encontrado casos.

B, ERESE% B —MRTRE
S REBE BRI HEN BEAE
 BERRM

BEn - R

Encargada de tareas domésticas (cocinar, poner la lavadora,
tender la ropa, limpiar), cuidadora, madre

Estudiante, ama de casa, profesora, camarera

Moda, cuidado fisico, compras, deporte, lectura, reunién con
amigues, preocupacién por el peso, musica, taichi, cantar

Presencia de personas negras (libro de texto dirigido a un publico anglosajon/estadounidense)

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.



Anexo 4

Parametros de analisis

Apariciones en
ilustraciones

Menciones en texto
(forma y pronombres it/

ftt)

Orden de mencién
(cuéntas veces se
menciona primero a los
hombres o a las mujeres)

Intervencion (quién habla
primero o a quién se
dirigen primero en los
dialogos)

Descripcion (fisica—
personal mediante,
adjetivos, ilustraciones,,
etc.)

Tareas domésticas

Rol ocupacional
(ilustraciones, menciones)

Actividades de tiempo
libre o teméaticas
relacionadas

Presencia de personas
racializadas (ademas de
chinas y caucésicas)
Dicotomia REIA/SMEA
Dangdai 4 Honduras

Presencia de personas
LGBTIQA+

Presencia de personas
con diversidad funcional

Clases sociales /
Presencia de personas de
zonas rurales

Presencia de otros paises
sinoparlantes

Variaciones linguisticas /
Geolectos

Discover China 4
Personajes masculinos

92

it/ 43 : 92

Fircd

fto/8t:
RE

En dialogos, los personajes masculinos intervienen
primero 9 veces.

85 X8 BE - BE - WK B BERTHERE
FAERITENE - EAREL - BEER > - B

No se han encontrado casos.

Trabajador de oficina, estudiante de chino, musico,
gerente, responsable de recursos humanos, voluntario,
representante de ventas, profesor coordinador

Deporte, baloncesto, dragén boat, esqui, submarinismo,
fotografia, medicina china, lectura, musica, negocios,
economia, kungfu, cultura

Personajes femeninos

49

ot/ 4thff3: 41

/A

No se han encontrado casos.

En diédlogos, los personajes masculinos intervienen primero 7
veces.

EY, % WERE - LR

Mujer representada como ama de casa en ilustracion.

Trabajadora de oficina, ama de casa, estudiante de musica,
secretaria, gestora de proyectos, atencion al cliente, traductora,
ayudante del gerente, rectora de universidad

Deporte, estudio, cuidado de nifios, musica, cocina, natacion,
tenis, viajar, historia, comida china, arte, cultura

Presencia de una estudiante negra de origen brasilefio. Aparece en la parte de presentacién de personajes, pero en el resto
del libro solo aparece 2 veces mas, solo es una ocasién de forma contextualizada.

Presencia de otras personas negras, pro descontextualizadas del contenido de los textos los dialogos.

Predominancia del personajes caucasicos, especialmente del protagonista, Mike. El resto de personajes que giran en torno a

él solo estan par engrandecerle.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.

No se han encontrado casos.



Anexo b

Parametro de anélisis

Apariciones en
ilustraciones

Menciones en texto
(forma y pronombres {t/
it (Sin contar formas

como Efth/fthEl/fHA)

Orden de mencién
(cuéntas veces se
menciona primero a los
hombres o a las mujeres)

Intervencién (quién habla
primero o a quién se
dirigen primero en los
dialogos)

Descripcion (fisica—
personal mediante,
adjetivos, ilustraciones,
etc.)

Tareas domésticas

Rol ocupacional
(ilustraciones, menciones)

Actividades de tiempo
libre o tematicas
relacionadas

Presencia de personas
racializadas (ademas de
chinas y caucasicas)

Presencia de personas
LGBTIQA+

Presencia de personas
con diversidad funcional

A Contemporary Course in Chinese 5 - E{{#X 5

Personajes masculinos Personajes femeninos

97 143
fth: 241 i 37
#R: 347 #%: 0
Uso del masculino genérico i para referirse a un grupo de
mujeres (pag. 52).
Bu No se han encontrado casos
R}
xE

El manual no cuenta con dialogos ni personajes, por lo que no hay informacién relevante en este aspecto.

Representacién de canones hegemodnicos de belleza femenina en la unidad 3, sobre cirugia. La mayor parte de la
representacion es a través de imagenes.

Se trata de un manual se nivel avanzado, donde las tematicas no se centran tanto en describir personas sino temas de
actualidad. No se aprecian descripciones basadas en los géneros mas alla de la representacion a través de las imagenes.

Critica al modelo tradicional de familia BE4hER (El hombre fuera de casa, la mujer dentro de casa).

Investigador, gerente, presentador de television, torero,
policia, asesino, actor, amo de casa

Médica, enfermera, presentadora de television, abogada, asesina,
canciller, ama de casa

Caza, economia, politica, educacién, maternidad
subrogada, investigacién

Politica, cirugia plastica, maternidad subrogada, compras,
investigacion

Mayoria occidental o taiwanesa.

Presencia de personas negras en fotografia e ilustracion (pags. 65, 163, 164) en tematicas relacionadas con los refugiados

(leccion 5: EEBHNE RRRE).

También se menciona a los aborigenes de Taiwan:

1. AREERES > BABRERKNESIIAERES - (pag. 78)

2. —MRABEERERNITHLER? (Pag. 94)

3. BEBRATE RRRRTHSZ I ASRERKIEHEI T » MEFILE - (pag. 157)

Representacién de personas pertenecientes al colectivo LGBTIQA+ en la leccion sobre la legalizaciéon del matrimonio
igualitario (leccion 10). Se emplean el término f#18 y fk{¥ (212) para referirse a la pareja de alguien, en lugar de usar 2 /% Ff

R

Se menciona el caso real de una profesora trans en una escuela de Taichung, E1&i5.

Mencién a personas con movilidad reducida:

EEARSBITBHRHEHARGTHRERZM > M » BUERE At FIERETEER - (pag. 126)



Clases sociales /
Presencia de personas de
zonas rurales

Presencia de otros paises
sinoparlantes

Variaciones linguisticas /
Geolectos

Leccién 2: Agricultura transgénica.
DABRREA I R AR ... (Pag. 40)
Leccioén 7: Impuestos a los ricos y sufrimiento de los pobres.

BEAR = HEAE - (Pag. 143)

Menciones a China en las explicacion del idioma chino ubicadas en la introduccién del manual. (Pag. VII)
Mencion a #8E&E  (Great Firewall of China)(89)
Mencién a la Muralla China (pagina 169)

Mencién a China en frase de ejemplo

r
2015 % > ERERERIRZEN | EHSFEETERE REMERRE -

Menciones a las variantes de chino del norte de China, Taiwéan, al cantonés, al hakka, al shanghainés y al hokkien.
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Anexo 6

UrnB

Universitat Autdbnoma de Barcelona

Consentimiento informado

Perspectiva de género en la ensefianza de chino como lengua extranjera

Por favor, lee detenidamente este consentimiento informado.

Objetivo

El objetivo de este trabajo de fin de master es explorar el grado de sensibilidad de estudiantes
y docentes en cuanto a la perspectiva de género en la enseianza de chino como lengua
extranjera; determinar la presencia/ausencia de perspectiva de género en los diferentes
materiales de estudio de lengua china e identificar patrones comunes en los manuales
existentes mediante un analisis de los materiales mas empleados para, finalmente, elaborar
una propuesta de unidad didactica que abrace la perspectiva de género.

Este trabajo forma parte del Master en Didactica de chino para hispanohablantes de la UAB y
esta dirigido por Maria Carmen Espin.

Implicaciones de la participacion

Te pediremos que participes en una entrevista oral (online o presencial) que sera grabada y
cuyo contenido y conclusiones mas relevantes de acuerdo a la presente investigacion sera
expuesto en la parte practica y de resultados de mi trabajo.

Duracion de la entrevista

La entrevista tiene una duracion de 60 minutos aproximadamente.

Compensacion

No esta prevista la compensacion.

Confidencialidad

Si decides participar, tu identidad se mantendra confidencial y solo el investigador
responsable y su directora tendran acceso a los datos del proyecto. Si se presentan casos de
estudio, siempre se utilizaran pseudénimos.

El investigador guardara este consentimiento informado en un lugar seguro y lo destruira al
cabo de 5 afios de finalizar la investigacion.



UurnB

Universitat Autonoma de Barcelona

Participacion voluntaria

La participacion en este estudio es completamente voluntaria. No hay ninguna penalizacion si
decides no participar.

Derecho a retirarse del estudio

Tienes derecho a retirarte del estudio en cualquier momento sin dar explicaciones y sin
consecuencias negativas, solo tienes que comunicarselo a la investigadora del trabajo.

Grabacion y uso de testimonios

__ Estoy de acuerdo con la grabacion oral de la entrevista con fines de investigacion.

__Autorizo que se utilicen citaciones literales de mis intervenciones sin mencionar mi
nombre.

Persona de contacto:
En caso de duda o consulta puedes contactar con:
Manuel Fuentes (manuelfuentes20@gmail.com)

Consentimiento

* He leido la informacion sobre el proyecto de investigacion y he tenido la oportunidad

de hacer preguntas que se me han respondido satisfactoriamente.

Entiendo que la informacion anonimizada (sin identificadores personales) de este
proyecto puede aparecer en el TFM de la investigadora.
Estoy de acuerdo en participar y he recibido una copia de este consentimiento.

Nombre y apellidos del participante

Firma Fecha:

Investigador/a: Manuel Fuentes

Firma Fecha:
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Anexo 7

Dossier de la unidad didactica

MR/ RF AR 2

cCuantas personas hay en tu familia?

AE—

BB T AR

(Actividad 1: Lee los pequetios textos que hay a continuacion.)

HEHMZK (La familia de Doudou)

o Y I ™

B A% R OBE SR
kr{{%' ﬁ""]ijg, &i&é/“%ﬁ

A, 5% 7K. BRMNEA LA
A SNEEL BB B R FFA
Ko BBESTTHE ], dpa
HIVERAEL! & I
%, RRFFLER . A5HT
AER, RNT! REIEER
N LT LIRS
45 45 © R 6 0 A% K

= 3b
o
REEH. &

.ﬁ—k)\-"

P )% (La familia de Alu)

OO0 @ 6
&8 B & BR
B E TR, BOL® T

AER, A% ZRT! &MF
RAEW@MEA: &8, .
ER@ K, RRAKMD
N, ERE—HK . B
Fot b A2y 2 iE, 2

REE AR TE, T
L. RERREFRR
—RERY L. REEK
¥ l.\

BT RO IFR, KM EK
— e I ﬂﬁaﬁon #
2gm @

BE — i ABlooket/fE M4 -

(Actividad 2: Responde las preguntas a través de Blooket.)

WPl E AR (La familia de Nnedimma)

ee s
WIS S8 ki ?ic i BE

ek Ko E, KAEEAAE, 4
£20%! BMEHRS AL . &
€. Gk, . BERR. LERR

MR DRk, TRTE *@ E A A
Al

iR L, %ﬁ%hﬁﬁ%'ﬂiﬂ

uuuuu

4EU . 4&%" @» %%‘/\iiﬁi
*ﬁﬁ% %&m&&Q\M%%QO

&mﬂmkﬁig EY YA
ah—eR.
P KA IEIE4E R LIy, PrARME

RN, RN R, BB S
B! @

(Enlace): https://www.blooket.com/set/6272bd9a2717d5bb4667b58b

BE =

L EERR U LR RN AR RE -

(FRET)

(Actividad 3: Responde a las preguntas sobre el contenido de los tres textos anteriores. Escribe en caracteres.)

AP &

}Q\

HEHEEAAL HHE?

& 5 035 AB AR T A 2

2 2895 5 AR LR

}Q\

}Q\

2 2 RF A — R IR SRR ?

RRAG?
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https://www.blooket.com/set/6272bd9a2717d5bb4667b58b

FT & 896 % % A1 R B 382

BT & 9 R A A BB A? A3

[T & 0 - 8- Fa B Lo A8 5 452

R £ A AR $ &2
Wpad £ M A R AP AR
PRl £ SR AL D
BB - BBEEENNE > EIEHZE o (BEFHEPEE)

(Actividad 4: Rellena los huecos con la info

4L (Enlace)

usp=sharing
m

% 5. Lucas
TAE:
=%
ik
REHA K ki

BETL

FIH EE'
(Actividad 5: Dibuja a tu familia y prepara una pequeia presentacion sobre ella para presentarla a tus compaiieres.)

: https://drive.google.com/file/d/19i1RojWiin 7ROT5Tt7xOxdnbc

TREIRIE > W —

rmacion de la grabacion. Escribe en caracteres y pinyin.)

Ld9hmV /view?

% 5. Manuel
l I IAE:
!n R AF:
b 32 &
=P Giwex

LT g

FAF AR

Fob

REBRAE
6

% F

= AF

LS o

BB R

BN A KRR AT — T IRARBI RN
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https://drive.google.com/file/d/19iRojWijn7ROT5Tt7xOxdn5cqgLd9hmV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/19iRojWijn7ROT5Tt7xOxdn5cqgLd9hmV/view?usp=sharing
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