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31.

Cuando el ruido de nuestro orgullo sea detenido, podremos oir a los
abatidos por la fuerza. Y los muertos nos murmuran. Desde un lugar
tan proximo como nuestras bocas.

José Carlos Aguero, Persona (2025)
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Resumen

La ensefianza del Conflicto Armado Interno peruano (1980-2000) en las
escuelas publicas constituye un desafio pedagdgico, ético y ciudadano, pues el
periodo sigue siendo objeto de una disputa politica y social activa. Ante ello, la
investigacion analiza como se configuran los discursos sobre su ensefianza en
el curriculo oficial, el texto escolar de Ciencias Sociales de quinto de secundaria
y las voces docentes de instituciones publicas, a través de un enfoque cualitativo
que combina el analisis documental, un cuestionario y entrevistas
semiestructuradas. Los resultados revelan un patron consistente de omision
articulada en los tres niveles: el curriculo no nombra explicitamente el conflicto
en ningun desempeno, subsumiéndolo bajo formulas genéricas que trasladan al
docente la responsabilidad del enfoque; el texto escolar prioriza el trabajo con
fuentes y el tiempo histérico sobre el analisis de causas multiples, la asignacion
de responsabilidades y las posibles construcciones de diversos futuros; y los
discursos docentes reproducen esta jerarquia, aunque algunos muestran una
agencia pedagodgica significativa mediante el uso del Informe de la CVR,
testimonios de victimas o la visita al Lugar de la Memoria. Las principales
dificultades reportadas son la resistencia familiar, la escasez de tiempo y el clima
de intolerancia politica asociado al terruqueo. La conclusion central es que el
sistema educativo ha optado por la ambigiedad antes que por el
posicionamiento, generando una ensefanza profundamente desigual que
depende, en ultima instancia, del compromiso ético-pedagdgico de cada docente,
sin que exista un respaldo institucional que garantice un abordaje critico y

éticamente informado del periodo para las y los estudiantes.
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Introduccion

La relacion entre la educacion historica y los pasados traumaticos plantea
preguntas incomodas que la escuela no siempre esta preparada para responder.
En el caso peruano, la ensefianza del terrorismo condensa esa incomodidad con
particular intensidad. La falta de consenso sobre cémo denominar el conflicto,
las dificultades que enfrentan los docentes para abordarlo en el aula y la presion
politica que, en los ultimos afos, ha buscado orientar su tratamiento en una
direccion determinada configuran un problema pedagogico que es, al mismo

tiempo, un problema ético y ciudadano.

Ante este escenario, la presente investigacion analiza como se construyen
los discursos sobre la ensefianza del periodo de violencia en escuelas publicas
peruanas. El foco esta puesto en la interseccion entre tres fuentes: el curriculo
oficial, el texto escolar del area de Ciencias Sociales para quinto de secundaria
y las voces del propio profesorado. Conocer como piensan y hablan las y los
docentes sobre lo que ensefian no es solo una pregunta académica, se convierte
en una necesidad para la agencia historica en un pais donde la disputa por el

sentido del pasado se intensifica.

La investigacion se inscribe en la linea de ensenanza de las ciencias sociales
a partir de problemas socialmente relevantes del Grupo de Investigacion en
Didactica de las Ciencias Sociales (Gredics) de la Universidad Autonoma de
Barcelona. Es asi como para abordar el problema, el trabajo se organiza en
cuatro partes que responden a una logica progresiva. La primera parte presenta
el disefio de la investigacion, donde se justifica la pertinencia del estudio, se
formulan las preguntas y supuestos que lo guian, y se establecen los objetivos.
La segunda parte desarrolla el marco teorico, que articula las nociones de
memoria, historia dificil y curriculo como dispositivo de memoria, y el marco
metodoldgico, que detalla el enfoque cualitativo, los instrumentos y el
procedimiento de analisis. La tercera parte expone los resultados obtenidos a
partir del analisis documental, el cuestionario y las entrevistas al profesorado.
Finalmente, la cuarta parte ofrece la discusién de los hallazgos, las conclusiones
y las lineas futuras de investigacion, estableciendo un dialogo entre la evidencia

empirica y el marco teérico que permite responder a los objetivos planteados.



Parte I. Disefo de la investigacion
1. Justificacion

El problema que orienta el presente trabajo del final de la maestria tiene
raices personales antes de ser académico. Quien suscribe cursé la educacion
secundaria en una escuela privada de orientacion religiosa en Lima
Metropolitana, donde el periodo violento que sacudi6 al pais entre 1980 y 2000
fue abordado de manera predominantemente memoristica, fechas, nombres y
eventos sin contexto, sin victimas con rostro y sin conexion con el presente. Sin

embargo, ese silencio escolar convivia con algo muy distinto dentro de casa.

En el ambito familiar, el tema si aparecia, aunque de manera fragmentada
y contradictoria. Algunos familiares sostenian que el dictador Alberto Fujimori
habia sido el lider que pacifico el pais y que la mano dura era la unica respuesta
posible frente al terrorismo. Otros, quienes habian vivido esos afios en regiones
directamente afectadas por la violencia, ofrecian un relato radicalmente distinto:
uno en el que las victimas no eran abstracciones estadisticas sino vecinos,
familiares, comunidades enteras sometidas a la violencia tanto de los grupos

subversivos como de los propios agentes del Estado.

El ingreso a la educacién superior permitio resignificar esa contradiccion.
El contacto con enfoques académicos y con una comunidad universitaria
comprometida con los derechos humanos proporciond herramientas
conceptuales para comprender la complejidad del conflicto y para entender que
el vacio pedagdgico de la escuela no era neutral; era, en si mismo, una forma

de posicionamiento frente a un pasado que todavia duele y divide.

El contacto posterior con docentes de distintas regiones del pais permitio
confirmar que esa experiencia escolar no habia sido excepcional. Las
dificultades para abordar el tema en el aula, el temor a generar controversia o a
ser sefalado por promover una version “distinta”, y la influencia de las propias
vivencias en la construccién de los discursos sobre el pasado reciente son
problemas que la investigacion especializada ha documentado. Investigaciones
previas han mostrado que estas dificultades no son aisladas ni casuales, sino
que responden a un entramado de factores conceptuales, curriculares y politicos

que esta investigacion se propone explorar.
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El contexto mas reciente no hace sino confirmar la urgencia del problema.
En 2024, el gobierno peruano ordend revisar los libros escolares con la finalidad
de eliminar términos como "conflicto armado interno", "conflicto social",
"dictadura”, entre otros (Ospina, 23 de mayo del 2024). Al siguiente afo, se
promulga la ley de amnistia para fuerzas policiales y militares que cometieron
crimenes durante el periodo de violencia (Olmo, 14 de agosto del 2025).
Asimismo, se inaugurd una estatua del dictador Alberto Fujimori, y su hija
anuncio una nueva candidatura presidencial apelando explicitamente al modelo
de gobierno paterno (Gomez, 13 de septiembre del 2025; De La Quintana, 30 de
octubre del 2025). Cabe resaltar que, en el momento de redactar esta
investigacion, la hija del dictador, Keiko Fujimori es la nueva presidenta electa
para los proximos cuatro afios. Estos hechos evidencian que la escuela se ha
convertido en uno de los escenarios principales de la disputa por la memoria
historica. Frente a ese escenario, conocer como piensan y hablan las y los
docentes sobre lo que ensefan no solo constituye una pregunta académica, sino

una necesidad impostergable para la educacion.
2. Pregunta, supuestos y objetivos de la investigacion
2.1. Preguntas de investigacion

La investigacion articula una pregunta central: ;Cémo se configuran los
discursos sobre el Conflicto Armado Interno en el curriculo, el texto escolar de
Ciencias Sociales y el profesorado de instituciones educativas publicas? Lo
mencionado parte del reconocimiento de que los discursos del profesorado no
surgen en el vacio, sino en interaccion con el curriculo nacional, el material
educativo publico, las memorias personales y el contexto institucional y politico

en que cada docente ejerce su labor.

De esta pregunta general se desprenden cuatro preguntas especificasEn
primer lugar: ¢Cual es el abordaje del Conflicto Armado Interno en las
documentaciones curriculares vigentes? En segundo lugar: ¢, Cual es el discurso
respecto al Conflicto Armado Interno en el libro escolar de quinto de secundaria
del area de Ciencias Sociales? En tercer lugar: ¢ Cuales son los discursos que
construyen las y los docentes para abordar Conflicto Armado Interno? ¢ Cuales

son su representaciones sociales? Finalmente: Qué similitudes,



contradicciones y/o vacios existen entre el discurso curricular, el del texto escolar

y los discursos docentes para ensefar sobre este periodo?
2.2. Supuestos orientadores de la investigacion

La evaluacion de la literatura especializada y el analisis del contexto politico
y educativo reciente, se formulan cuatro supuestos que orientan inicialmente la
investigacion con la evidencia empirica recogida. Ha de resaltar que los
supuestos constituyen respuestas provisionales a las preguntas planteadas, los
cuales orientan la lectura interpretativa de la evidencia empirica recogida, sin

pretension de verificacidon estadistica.

En relacion con el tratamiento curricular, se supone que los documentos
curriculares vigentes presentan una ambiguedad en el planteamiento del
Conflicto Armado Interno, caracterizada bajo denominaciones genéricas que
diluyen la especificidad del periodo y trasladan al texto escolar y al docente la
responsabilidad de definir el enfoque pedagodgico. Aquella ambigiedad
responderia tanto a la dificultad de lograr consensos en torno a un pasado
controversial, como a la presion de diversos agentes politicos y sociales con

intereses en la memoria historica.

Es asi como respecto al discurso oficial presente en los materiales educativos,
se plantea que el libro escolar del area de Ciencias Sociales de quinto de
secundaria presenta un tratamiento sobre periodo de violencia caracterizado por
la evasion de la controversia, priorizando una narrativa descriptiva y factual que
omite las dimensiones éticas y politicas del periodo. Lo mencionado seria
coherente con la ambigledad curricular y responderia a la necesidad de evitar
conflictos con diversos sectores, asi como a las restricciones impuestas por los

mecanismos de validacion estatal.

En cuanto a los discursos docentes, se sostiene que se configuran a partir de
la interaccion entre sus propias memorias y experiencias vividas durante el
conflicto, su formacion inicial y continua, el contexto institucional de la escuela 'y
el clima politico nacional. La multidimensionalidad explicaria la heterogeneidad
de posturas observada entre el profesorado y la dificultad de establecer pautas
unicas para el abordaje pedagdgico del periodo. Asimismo, se supone que

existen discontinuidades, tensiones o apropiaciones selectivas entre el discurso
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del texto escolar y los discursos docentes, las cuales variarian en funcion de las

experiencias personales y profesionales respecto a cada profesor y profesora.

Finalmente, como supuesto transversal, se considera que el temor a generar
controversia o a enfrentar denuncias, factico o percibido, constituye una barrera
significativa que condiciona la manera en que el profesorado aborda
pedagogicamente el Conflicto Armado Interno en el aula. Aquel temor,
documentado en investigaciones previas, se veria potenciado por el contexto
politico actual, caracterizado por la censura de contenidos educativos y la
promocién de narrativas unilaterales desde sectores con representacion

parlamentaria.
2.3. Objetivos de la investigacion

En coherencia con las preguntas formuladas y los supuestos planteados, la
investigacion se propone analizar criticamente los discursos, declarados y
documentales, en torno a la ensenanza del Conflicto Armado Interno en el area
de Ciencias Sociales en escuelas del Estado. Ha de resaltar que la investigacion
se alinea con la linea de la ensefianza de las ciencias sociales, a partir de
problemas socialmente relevantes o cuestiones socialmente vivas del Gredics.

En funcion de ello, se establecen los objetivos que contesta la investigacion:
Objetivo General

- Analizar los discursos sobre la ensefanza del Conflicto Armado Interno
presentes en el curriculo, el texto escolar y el profesorado de la escuela

publica.
Objetivos Especificos

- Identificar el tratamiento del Conflicto Armado Interno en los documentos

curriculares.

- Caracterizar el discurso del texto escolar publico de quinto de secundaria
sobre el Conflicto Armado Interno.

- Identificar los discursos docentes respecto a la ensefianza del Conflicto

Armado Interno.
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- Comparar los diferentes discursos sefalando similitudes, contradicciones

y necesidades.
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Parte Il. Fundamentacion de la Investigacion
3. Marco teodrico
3.1. El Conflicto Armado Interno: Memoria en la ensefanza

El conflicto armado interno peruano, también conocido como CAl,
constituye uno de los periodos de violencia politica mas devastadores de la
historia dificil de América Latina. Se estima, segun la Comision de la Verdad y
Reconciliacion (2003), aproximadamente la muerte y desaparicion de sesenta
mil personas aproximadamente como consecuencia de aquel proceso, siendo la
poblacién quechua hablante y rural la mas afectada. Ha de resaltar que las cifras
no son simplemente datos estadisticos; son la medida de una fractura social que
atraviesa comunidades, familias e identidades, y que aun condiciona el modo en

que la sociedad peruana se relaciona con ese pasado.

Si bien se menciona que la violencia fue ejercida tanto por grupos
subversivos, como Sendero Luminoso y el Movimiento Revolucionario Tupac
Amaru, llamado como MRTA, también el informe considera a los agentes del
Estado como autores de crimenes de lesa humanidad, lo que hace inviable
cualquier relato que atribuya la responsabilidad de manera unilateral. Tal como
documentan Uccelli et al., 2013, la sociedad peruana no ha logrado construir un
relato compartido sobre ese pasado, y lo que existe en su lugar es una

coexistencia tensa de memorias contrapuestas.

Del mismo modo, la tensidn se refleja, entre otras cosas, en la dificultad
para nombrar el fendmeno. Arrunategui (2016) y Condori (2017) han mostrado
que la denominacion no es un asunto meramente técnico. Términos como
conflicto armado interno, guerra interna, terrorismo o violencia politica no son
intercambiables, sino que encierran posicionamientos éticos sobre quiénes
fueron victimas, quiénes victimarios y qué tipo de respuesta merecio la situacion.
Usar uno u otro término es considerado posicionamiento politico en una disputa

que excede lo semantico.

Por consiguiente, la disputa por el nombre y por el sentido del pasado
tiene también una dimension politica partidaria activa y reciente. Valle (2017) y
Arrunategui (2020) sefialan que las memorias en pugna no solo coexisten en el
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ambito social, sino que se materializan en iniciativas institucionales y legislativas
que buscan orientar su tratamiento en el sistema educativo. En el 2023, Berrios
documenté como diversas bancadas del parlamento peruano promovieron
proyectos para sustituir el enfoque de memoria histérica por relatos centrados
exclusivamente en el terrorismo, presionando ademas para eliminar
determinados términos de los materiales educativos. La busqueda por
homogenizar la historia tuvo como consecuencia de manera legal la publicacion
de la Ley N.° 31745 (Congreso de la Republica del Peru, 2023), que declara de
interés nacional la ensefanza sobre la subversion y el terrorismo en los colegios,

privilegiando solo una de las narrativas en disputa con el respaldo del Estado.

La presente ley tiene como finalidad promover el fortalecimiento del
sistema democratico y la identidad nacional, a través de la introduccion
de los referidos contenidos curriculares en el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica, asi como el reconocimiento historico de la lucha contra
el terrorismo en el periodo comprendido entre los afos 1980 y 2000 y el
logro de la pacificacion nacional. (Congreso de la Republica del Peru,
2023)

La presion por homogenizar la narrativa oficial no se detuvo en el plano
legislativo. Como se sefialé en la Justificacion, en los afios siguientes a la
promulgacion de la ley esta légica se profundizé a través de medidas
administrativas, normativas y simbdlicas adicionales, desde la revision de los
términos empleados en los materiales educativos hasta gestos conmemorativos
de valor simbdlico. Lejos de tratarse de episodios aislados, este conjunto de
medidas evidencia que la memoria histdrica peruana continda siendo un campo
en disputa activa, cuyo escenario incluye, de manera cada vez mas directa, el

sistema educativo y sus materiales.

Todo lo mencionado convierte al Conflicto Armado Interno en un objeto
de ensefanza singularmente complejo. Carretero y Borrelli (2008) han
argumentado que ensefar historia en la escuela no es un acto neutral, puesto
que supone siempre una seleccion entre relatos posibles y, por tanto, una toma
de posicion respecto a los conflictos que esa historia entrana. Cuando el objeto
de estudio es un pasado traumatico y politicamente activo, aquella dimensién se

vuelve dificil de ignorar. En virtud de ello, Canals y Pages (2011) y Henriquez y
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Pages (2004) colocan a la docencia como una pieza clave, ya que afiaden que
el conocimiento histérico escolar no puede limitarse a la transmision de hechos
verificados, retando a que la funcién y mirada deberia ser el de la contribucion a
la formacion de ciudadanos capaces de comprender la complejidad, de
reconocer las perspectivas distintas y de accionar con responsabilidad ética
frente a las problematicas del presente. En ese sentido, la ensefianza del
Conflicto Armado Interno en Peru no es solo un desafio didactico, sino una
demanda social y ética que interpela forma constante a la escuela como

institucion de formacion de la agencia historica.

En consecuencia, el concepto de pedagogia de la memoria, elaborado por
Goldberg (2021) y Jara (2021) a partir del analisis de contextos donde el pasado
reciente sigue siendo objeto de disputa, proporciona un marco util para pensar
en aquella funcién. Por ese motivo, la pedagogia de la memoria no persigue
simplemente que las y los estudiantes conozcan los hechos, si no que se
complementa a que el trabajo de la memoria apunte a construir una relacion
reflexiva con el pasado, que permita reconocer y empatizar el sufrimiento de las
victimas, comprender las condiciones estructurales que hicieron posible la
violencia y asumir compromisos y acciones orientados a que esa violencia no se
repita. En un contexto como el peruano, donde las politicas de olvido tienen
representacion parlamentaria y expresion normativa, esta funcion formativa y

preventiva de la escuela adquiere una relevancia que va mas alla de lo curricular.
3.2. Laensenanza de historias dificiles en el aula

La nocién de historia dificil, también conocido desde la literatura
especializada como pasado reciente, historia reciente, problemas socialmente
relevantes, cuestiones socialmente vivas, designa aquellos contenidos del
pasado que generan incomodidad, resistencia o conflicto durante el proceso de
ensefanza, no porque sean intelectualmente inaccesibles sino porque movilizan
emociones, memorias y posicionamientos éticos que hacen su tratamiento
pedagogicamente delicado (Jara, 2021; Goldberg, 2021; Santisteban, 2019;
Valle, 2017; Carretero y Borrelli, 2008). El Conflicto Armado Interno peruano
responde a esta descripcion de manera casi paradigmatica, puesto que la
cercania temporal implica que docentes y estudiantes pueden tener vinculos

familiares directos con los hechos; la pluralidad de memorias convierte el aula
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en un microcosmos de las tensiones que recorren la sociedad; y la ausencia de
un relato institucional deja al profesor sin el respaldo que normalmente

acompana la ensefianza de contenidos historicos mas consolidados.

Asimismo, no agota su complejidad en el plano cognitivo o ético; también
implica una dimension afectiva que resulta central para comprender los procesos
de ensefianza y aprendizaje. Como sefalan Soto, Jiménez y Mansilla (2024), al
trabajar con documentos de memoria y derechos humanos, el estudiantado
experimenta una diversidad de afectaciones que no son meramente personales,
sino que se estructuran a partir de tres dimensiones interrelacionadas: las
narraciones previas que los sujetos poseen sobre el pasado; la humanizacion de
los sujetos historicos al observar, escuchar o leer sus testimonios; y el contexto
didactico que reconoce, visibiliza y trabaja con esas afectaciones. Aunque su
investigacion se centra en estudiantes chilenos, estas dimensiones resultan
igualmente pertinentes para el caso peruano, pues el profesorado también llega
al aula con narrativas biograficas y emociones vinculadas al Conflicto Armado
Interno, y su practica se ve condicionada por si el entorno institucional acoge o
silencia esas afectaciones. Ignorar esta dimensiéon emocional, como advierten
los autores, equivale a invisibilizar al sujeto que aprende y a reducir la educacion

historica a una transmision descontextualizada de contenidos.

El concepto de pensamiento histérico ha sido desarrollado por diversos
autores como un marco para comprender como las y los estudiantes construyen
conocimiento histérico mas alla de la memorizacién de hechos. Seixas y Morton
(2013) proponen seis dimensiones interrelacionadas: la significancia historica, la
evidencia, la continuidad y el cambio, la causa y consecuencia, la perspectiva
histérica y la dimension ética. Estas dimensiones no son habilidades aisladas,
sino que operan de manera integrada en la comprension del pasado. En el
contexto de las historias dificiles, la dimensioén ética adquiere una relevancia
particular, ya que implica tomar posicion frente a las injusticias del pasado y sus
consecuencias en el presente. La posible ausencia de esta dimension en el
tratamiento curricular de un pasado traumatico no es, por tanto, una omision

menor, sino una decision que afecta la agencia histérica del estudiantado.

Imagen 1: Modelo para la formacion del pensamiento historico
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| Textos histdricos (contraste-confrontacion) ‘

}
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" »| Gonocimiente del proceso de trabajo |

en |a ciencia histarica

Nota. Propuesta de "La formacion en competencias de pensamiento histérico”,
Santisteban, 2010, p. 39.

La imagen ofrece una estructura integrada que permite abordar el pasado
desde una perspectiva compleja y problematizadora, especialmente relevante
para la ensefanza de historias dificiles como el Conflicto Armado Interno
peruano. La interrelacién entre sus bloques evidencia que pensar histéricamente
no se agota en el manejo de fuentes o en la ubicacidén cronolégica, sino que
exige una conciencia temporal que vincule el pasado con el presente y el futuro,
una capacidad narrativa que otorgue sentido a los acontecimientos, una
imaginacion que permita comprender perspectivas ajenas y un juicio ético que
asuma la responsabilidad de tomar posicion frente a las injusticias. En el contexto
de un pasado traumatico y politicamente activo, la ausencia de cualquiera de
estas dimensiones en el curriculo o en los materiales educativos no es una
omision técnica, sino una decision que limita la formacién de una ciudadania
critica y comprometida. Por ello, el modelo de Santisteban (2010) constituye un
referente tedrico fundamental para analizar los discursos curriculares y docentes,
pues permite identificar qué dimensiones del pensamiento histérico se priorizan,

cuales se omiten y como esas elecciones afectan la capacidad del estudiantado
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para interrogar el pasado, comprender el presente y proyectarse éticamente

hacia el futuro.

Es asi como, desde las investigaciones realizadas en el contexto peruano,
se documentan con coherencia las consecuencias de esta dificultad. Uccelli et
al. (2013) observaron, en un estudio sobre colegios de Lima y Ayacucho, que el
conflicto era con frecuencia abordado de manera superficial, fragmentada o
directamente evitada. Desde la universidad, como espacio formador de docentes,
Valle (2021) identifica un patrén recurrente los docentes tienden a reducir el
periodo a una narracion cronologica de hechos que omite las dimensiones mas
significativas, precisamente aquellas que generan mayor incomodidad. Ello se
debe a la responsabilidad de los distintos actores, las emociones y sentimientos
de las victimas y la conexion con la actualidad. En aquella linea, Condori (2017),
en su investigacion con el profesorado ayacuchano, muestra que ignorar o
silenciar la experiencia vivida del conflicto no solo simplifica la ensefianza sino
que puede crear en las y los estudiantes la percepcion de que la escuela es un
espacio ajeno a su propia historia. Ha de evidenciar que investigaciones
recientes, como la de Mejia (2024), confirma que las concepciones docentes
continian siendo heterogéneas y estan frecuentemente atravesadas por

tensiones entre la memoria personal y la norma curricular.

Tabla N°1: Desarrollo del pensamiento histérico para abordar el CAl.

Categoria Definicién

Roles Atribucion de responsabilidades a los actores del conflicto

(victimas, victimarios, Estado, grupos subversivos).

Fuentes Trabajo con documentos histéricos (testimonios, informes,

fotografias) desde perspectivas diversas.

Causas Analisis de las causas multiples del surgimiento del conflicto.

Tiempo Comprensidon de cambios, continuidades y relaciones de

simultaneidad en el periodo.

Futuro Propuestas de acciones para la construccion de ciudadanias

democraticas.

Nota. Elaboracién propia.
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Mas alla del contexto peruano, la didactica de las ciencias sociales ha
desarrollado herramientas conceptuales para pensar el tratamiento de
contenidos controvertidos. Pagés (1993, 1994) argument6 que los temas que
generan controversia no solo pueden sino que deben ser incorporados al aula,
porque constituyen la materia prima a partir de la cual es posible desarrollar el
pensamiento historico y el desarrollo de la ciudadania. En otros términos, la clave
no reside en evitar la controversia ni en clausurarla mediante la imposicion de
una narrativa oficial, sino en gestionarla pedagoégicamente. Se basa en crear las
condiciones para que distintos puntos de vista sean examinados con rigor, que
las fuentes sean evaluadas de manera critica y que el estudiantado no solo
pueda construir su propia posicion argumentada, sino que llegue a proponer

diversas acciones para ejercer la agencia historica.

Desde esta perspectiva, Goldberg (2021) precisa un aspecto que resulta
especialmente relevante para el caso peruano, la gestidon pedagogica de la
controversia no equivale a una neutralidad que presente todas las posiciones
como igualmente validas. Existe una diferencia entre reconocer la pluralidad de
perspectivas histéricas y tratar como equivalentes posiciones que implican la
negacion o la justificacion de crimenes contra los derechos humanos. Esta
distincién entre apertura pedagogica y falsa equivalencia moral es éticamente
necesaria, y su ausencia puede convertir el aula en un espacio donde la

impunidad se normaliza.

En sintesis, desde la perspectiva de historia dificil, el Conflicto Armado
Interno no deberia ser ensefiado como un episodio cerrado del pasado sino
como un problema que conecta directamente con debates del presente, que
conecte con los alcances de la justicia transicional, los derechos de las victimas,
los limites de la amnistia, la relacion entre memoria colectiva y democracia.
Abordar el conflicto desde este enfoque le otorga a la ensefianza una funcién
formativa que trasciende la transmisién de contenidos y la orienta hacia el

desarrollo del pensamiento historico.
3.3. El curriculo y el texto escolar como dispositivos de memoria

El curriculo y el texto escolar no son instrumentos neutros de transmision

del conocimiento, son dispositivos que condensan decisiones sobre qué debe
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ensefarse, como debe organizarse el saber y cuales son los marcos
interpretativos legitimos. En el caso presente, las decisiones tienen
consecuencias directas sobre la memoria colectiva, porque determinan cual es
la version del pasado que llega de manera sistematica y autorizada a millones

de estudiantes (Uccelli et al., 2013; Eguren, De Belaunde y Gonzalez, 2019).

El analisis del Curriculo Nacional de Educacion Basica (Ministerio de
Educacion, 2016) y del Programa Curricular de Educacién Secundaria (Ministerio
de Educacion, 2016) revela una tension entre las competencias generales y el
nivel de los contenidos especificos. En el plano de las competencias, el curriculo
propone un marco para el desarrollo del pensamiento histérico como la
interpretacion critica de fuentes, comprensién del tiempo histérico y elaboracion
de explicaciones causales, que en principio seria adecuado para abordar el

periodo de violencia con complejidad.

Construye interpretaciones histéricas sobre la base de los
problemas historicos del Peru y el mundo en relacion a los grandes
cambios y permanencias a lo largo de la historia, empleando conceptos
sociales, politicos y econdmicos abstractos y complejos. Jerarquiza
multiples causas y consecuencias de los hechos o procesos histéricos.
Establece relaciones entre esos procesos histéricos y situaciones o
procesos actuales. Explica cdmo las acciones humanas, individuales o
grupales van configurando el pasado y el presente y pueden configurar el
futuro. Explica la perspectiva de los protagonistas, relacionando sus
acciones con sus motivaciones. Contrasta diversas interpretaciones del
pasado, a partir de distintas fuentes evaluadas en su contexto y
perspectiva. Reconoce la validez de las fuentes para comprender variados

puntos de vista. (Ministerio de Educacion, 2016)

Sin embargo, cuando se desciende a los desempefios, documentaciéon de
cdmo abordar los objetivos del curriculo en clase, el cual no cuenta con
contenidos concretos, el Conflicto Armado Interno no recibe denominacion
explicita; es decir, queda absorbido bajo etiquetas genéricas como historia
reciente o transformaciones sociales del siglo XX. Ello evita la especificidad del

periodo y no ofrecen orientaciones didacticas particulares para su tratamiento,
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lo que pone al personal de la escuela a decidir como nombrar los afios de
violencia (Valle, 2017; Arrunategui, 2020).

Imagen 2: Desempenios de Ciencias Sociales para quinto de secundaria

DESEMPENOS QUINTO GRADO DE SECUNDARIA

Cuando el estudiante construye interpretaciones historicas y logra el nivel esperado del ciclo VI, realiza desempefios como los

siguientes:

s Utiliza constantemente una diversidad de fuentes, incluyendo las producidas por él (entrevistas o testimonios a personas que
vivieron hechos recientes), para indagar sobre un hecho, proceso o problema histérico comprendido desde el periodo entre
guerras hasta las crisis econdmicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Legufa hasta la historia reciente en el Peru
{s. XX1}, evaluando la pertinencia y fiabifidad de esas fuentes.

» Contrasta las interpretaciones que se presentan en diversas fuentes histdricas a partir de la evaluacién de su confiabilidad
{perspectiva del autor, intencionalidad y contexto en que fue producida la fuente), desde el periodo entre guerras hasta las
crisis econdmicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI}.

e Explica los cambios, las permanencias y las relaciones de simultaneidad de los hechos o procesos histéricos a nivel politico,
social, ambiental, econdmico y cultural, desde el periodo entre guerras hasta las crisis econdmicas de inicios del siglo XX y
desde el Oncenio de Legufa hasta la historia reciente en el Perd {s. XXI), y reconoce que estos cambios no necesariamente
llevan al progreso y desarrollo sostenible.

s Explica las relaciones existentes entre diversos heches o procesos histéricos, desde el periodo entre guerras hasta las crisis
econémicas de inicios del sigio XXI y desde el Oncenic de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXi), con hechos de
1a actualidad, utilizando conceptos sociales, politicos y econdmicos abstractos y complejos.

» Elabora explicaciones sobre hechos, procesos o problemas histéricos, desde el periodo entre guerras hasta las crisis
econdémicas de inicios del siglo XX y desde el Oncenio de Leguia hasta |a historia reciente en el Peru (s. XXI) en las que
establece jeraquias entre sus muiltiples causas y reconoce que sus consecuencias desencadenan nuevos hechaos o procesos
histéricos.

» Explica las ideas, los comportamientes y las motivaciones de los protagonistas de los hechos o procesos histéricos, desde
¢l periodo entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia
reciente en el Perd (s. XXt), para entender las razones de sus acciones u omisiones, y como estas han configurado el
presente e intervienen en la construccion del future.

Nota. Del Programa Curricular de Educacion Secundaria. Ministerio de
Educacion, 2016, p. 50.

La ambigledad no es simplemente una omisién técnica. Eguren, De
Belaunde y Gonzalez (2019) la interpretan como el resultado de la dificultad
institucional de construir consensos en torno a un pasado que sigue dividiendo
a la sociedad y a sus representantes politicos. Al optar por la vaguedad, el
curriculo delega en el docente una responsabilidad que el sistema no esta
dispuesto a asumir colectivamente. Ello provoca que el definir qué se ensefia del
conflicto, desde qué enfoque y con qué materiales genera, en la practica,
condiciones de ensefianza profundamente desiguales, que dependen de la

iniciativa, la formacion y el compromiso ético pedagogico de cada profesor.

El texto escolar seleccionado y distribuido por el Ministerio de Educacion
(2015) reproduce y, en algunos aspectos, amplifica esta logica. Al ser el principal
recurso disponible para una gran parte del profesorado de instituciones publicas,
especialmente en contextos con acceso restringido a otros materiales, su modo

de presentar el conflicto tiene un peso formativo considerable. Sin embargo, el
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texto no es un ejecutor mecanico del curriculo: los docentes lo utilizan de manera
selectiva, lo cuestionan, lo complementan o lo omiten segun sus propias
representaciones y los contextos en que trabajan (Valle, 2017; Arrunategui,
2016). En consecuencia, la tension entre el discurso perteneciente al texto y los
discursos docentes constituye una de las dimensiones centrales que la presente

investigacion se propone examinar.
3.4. El profesorado: representaciones, temores y agencia

"El maestro también se divide también en esa posicion,

, ¢N0?, como llamarle, cobmo decirle.

Y también eso lo transmitimos a los estudiantes muchas veces."
(E_01_P)

El discurso docente es el conjunto de enunciados, valoraciones y marcos
interpretativos que el profesorado construye y moviliza al referirse a la
ensefanza del Conflicto Armado Interno, tanto en su dimensién declarativa, lo
que dice que hace, como en su dimension practica, las decisiones pedagdgicas
que toma en el aula. Por tanto, los discursos no son elaboraciones individuales
autéonomas, puesto que se producen en la interseccion entre la memoria
personal del docente, el mandato curricular institucional y el clima politico en que
ejerce su labor. En ese sentido, el discurso docente sobre el periodo de violencia
es, al mismo tiempo, un discurso sobre la memoria, pues expresa una toma de
posicion, explicita o implicita, respecto a quiénes fueron victimas, quiénes
victimarios y qué funcién debe cumplir la escuela frente a un pasado que todavia
divide.

En otros términos, la investigacion respalda que la plana docente no llega
al aula como transmisoras/es neutrales del curriculo. Las trayectorias vitales, las
memorias familiares, las experiencias directas o indirectas durante el conflicto,
la formacion inicial y continta recibida, el entorno institucional en que ejercen su
trabajo configura representaciones sociales sobre el pasado que inciden de
manera determinante en como abordan la ensefianza del Conflicto Armado
Interno (Arrunategui, 2020; Condori, 2017; Magde, 2015).

El concepto de representacion social resulta especialmente pertinente

para comprender esta dimensién. Pages y Oller (2007) han mostrado que las
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representaciones del profesorado sobre ambitos directamente vinculados a la
memoria historica inciden en la seleccion de contenidos, en las preguntas que
se formulan en el aula y en los marcos interpretativos que se ofrecen a los
estudiantes. En el caso del conflicto peruano, estas representaciones adquieren
una carga adicional, debido a que muchos de las y los docentes que hoy ensefian
en secundaria vivieron su infancia o adolescencia durante los afios de violencia,
y su relacion con ese periodo no es solo intelectual sino también afectiva y

biografica.

Ante ello, se debe tener presente que Uccelli y colaboradores (2013)
encontraron que las memorias del profesorado son heterogéneas y a menudo
contradictorias. Algunos docentes tienden a reproducir la narrativa estatal sobre
la pacificacién; otros, especialmente quienes provienen de regiones
directamente afectadas, incorporan perspectivas que la cuestionan. Arrunategui
(2020) documenta que, dentro de una misma institucion en Lima Metropolitana,
pueden coexistir posiciones radicalmente distintas sobre el significado del
conflicto, lo que pone en evidencia que la coherencia del curriculo no garantiza

coherencia en los discursos que circulan dentro del aula.

Uno de los hallazgos en diversas investigaciones especializadas son las
respuestas sobre el sentimiento del temor. Valle y Valdivia (2019) y Eguren, De
Belaunde y Gonzalez (2019) documentan que una parte significativa del
profesorado percibe el abordaje critico del conflicto como una actividad de riesgo,
porque existe el temor a generar conflictos con las familias que tienen posiciones
encontradas, a ser sefialado por promover una supuesta version sesgada, o
simplemente a no saber cual es la version que el sistema espera que se ensefie.
Es decir, que el ambiente laboral tiene consecuencia en la ensefianza, Pagés
(2009) y Pagés y Santisteban (2014) senalan que cuando el profesorado percibe
su autonomia pedagdgica en entredicho, tienden a replegarse hacia estrategias
mas seguras como la exposicion descriptiva, el uso exclusivo del libro de texto
escolar y la reduccion de la discusion a preguntas de bajo orden cognitivo

simplista.

Frente a ello, la literatura también registra estrategias pedagogicas de
resistencia y creatividad. Valle (2021) describe el uso de testimonios de personas

que vivieron el conflicto como un recurso que permite humanizar el pasado y
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conectarlo con la experiencia de los estudiantes, sin que el docente necesite
adoptar una posicidn publica explicita. Asimismo, se documenta el trabajo con
fuentes diversas y contradictorias entre si como modo de desarrollar el
pensamiento critico sin clausurar la controversia. En esta misma linea, la visita
a espacios de memoria, museos, sitios de conciencia, monumentos
conmemorativos y archivos histéricos, se perfila como una estrategia de trabajo
de campo que extiende el aprendizaje mas alla del aula, poniendo al estudiante
en contacto directo con las huellas materiales y simbdlicas del pasado reciente
(Valle et al., 2021). Dichas estrategias, si bien raramente son objeto de
sistematizacion en los materiales curriculares formales, configuran un repertorio
pedagogico de notable relevancia, cuyo reconocimiento e indagacion sistematica

constituyen objetivos sustantivos del presente estudio.

La agencia pedagdgica documentada en la literatura adquiere un sentido
particular cuando se la vincula con la pedagogia de la memoria (Goldberg, 2021;
Jara, 2021). Mientras que la pedagogia de la memoria se orienta a construir una
relacion reflexiva con el pasado que permita reconocer el sufrimiento de las
victimas y asumir compromisos para la no repeticion, la agencia docente se
refiere a las estrategias concretas que el profesorado despliega para hacer
posible esa pedagogia en contextos adversos. Ambas nociones son
complementarias: la primera define un horizonte ético y formativo; la segunda,
las condiciones practicas declaradas que hacen posible su realizacion. En el
caso peruano, la agencia docente se convierte en un factor critico, pues ante la
ausencia de un respaldo institucional claro, son las decisiones individuales del
profesorado las que determinan si la ensefianza del Conflicto Armado Interno se

aproxima o no a una pedagogia de la memoria.
4. Marco metodoldgico

El presente capitulo describe el disefio metodolégico que orienta la
investigacion, detallando las decisiones adoptadas para abordar el problema y
alcanzar los objetivos propuestos. En coherencia con la naturaleza del objeto de
estudio, los discursos docentes sobre la ensefianza del Conflicto Armado Interno,
se opta por un enfoque cualitativo de alcance descriptivo e interpretativo, el cual
permite comprender en profundidad los significados, interpretaciones y contextos

que configuran las narrativas del profesorado. A continuacion, se describe el
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contexto del trabajo de campo, los criterios de seleccion de participantes y
materiales documentales, asi como los instrumentos de recoleccion y los

procedimientos de analisis empleados.
4.1. Tipo de investigacion

La investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo, con un
enfoque cualitativo de alcance descriptivo e interpretativo, apoyado en datos
descriptivos basicos para caracterizar a la muestra, orientado a comprender los
fendmenos educativos desde la perspectiva de las y los agentes involucrados y
sus contextos (Miranda y Ortiz Bernal, 2020; Bisquerra, 2009). Dicho enfoque
resulta pertinente para el estudio de los discursos docentes, pues no busca medir
frecuencias ni establecer relaciones causales, sino comprender cémo los
profesores de Ciencias Sociales construyen sus narrativas para la ensefianza
del Conflicto Armado Interno, qué sentidos atribuyen a su practica y qué factores

influyen en dicha construccion.

El alcance es descriptivo porque identifica y caracteriza los discursos
presentes en los documentos curriculares, el material escolar y las voces
docentes. Asimismo, interpretativo porque, mas alla de la descripcion, pretende
comprender las logicas subyacentes a dichos discursos, las tensiones que los
atraviesan y las relaciones que establecen entre si (Martinez y Galan, 2014).
Esta doble dimension permite abordar la complejidad de un objeto situado en la

interseccion entre politicas educativas, materiales curriculares y agencia propia.
4.2. Contexto de la investigacion

El trabajo se realiza de manera virtual en instituciones educativas publicas
de Peru que ofrecen el nivel secundario. La eleccion responde a criterios de
accesibilidad y pertinencia, trata de capturar la heterogeneidad de discursos
docentes. Ademas, los efectos de las politicas educativas nacionales y los
debates publicos sobre memoria histérica se expresan con particular intensidad

en diversos contexto.
4.3. Muestra

La muestra combina dos criterios complementarios. Por un lado, es

intencional, en tanto se circunscribe a docentes que ensefian 0 han ensefiado
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Ciencias Sociales en quinto de secundaria en instituciones publicas, dado que
son quienes tienen la responsabilidad curricular directa de abordar el Conflicto
Armado Interno. Por otro lado, el acceso a los participantes se realizd por
conveniencia (Jiménez y Tejada, 2007), a partir de instituciones donde la
investigadora ha laborado previamente, lo que facilité la entrada al campo y la
generacion de un clima de confianza, particularmente relevante dada la

naturaleza sensible del tema.

En relacion con la composicion de la muestra, el cuestionario fue
respondido por seis docentes en ejercicio, distribuidos en tres departamentos:
Lima (cuatro docentes), Ica (un docente) y Ancash (un docente). El grupo
presenta una composicién heterogénea en términos de género, tres mujeres y

tres hombres, y una franja etaria que oscila entre los 39 y los 63 afos.

Asimismo, la fase de entrevista semiestructurada, se cursé invitacién a las
y los seis docentes que respondieron el cuestionario. De ellos, unicamente dos
aceptaron participar (E_01_P y E_02_P), por lo que la muestra de entrevistados
responde a un criterio de disponibilidad antes que a una seleccion intencional
basada en el contraste de perfiles. Si bien esto no permite representar la
heterogeneidad completa del grupo inicial, ambos docentes presentan perfiles
biograficos e institucionales distintos, procedencia geografica, relacién con la
experiencia directa del conflicto y enfoque pedagdgico declarado, lo que
posibilitd una aproximacion cualitativa de mayor profundidad, aunque no exenta

de las limitaciones que se detallan en el apartado 4.7.

Resulta pertinente sefialar que el tamano reducido de la muestra,
especialmente en la fase de entrevista, no es meramente circunstancial, sino que
remite a una caracteristica propia del objeto de estudio. En este contexto, es
razonable suponer que la reticencia docente a participar, particularmente en
exponer su postura pedagdgica en una entrevista semiestructurada, frente a la
menor exposicidon que implica un cuestionario, no responde uUnicamente a
limitaciones de tiempo o disponibilidad, sino también a una forma de cautela ante
un tema que aun genera controversia dentro y fuera del aula (Pagés y
Santisteban, 2011). Esta lectura debe entenderse como una hipétesis
interpretativa razonable a la luz del contexto sociopolitico peruano y del

comportamiento observado en el reclutamiento de participantes, mas que como
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un hallazgo verificado empiricamente, dado que no se indag6é de manera
sistematica en las razones especificas que llevaron a los docentes a declinar su

participacion.

Por otro lado, la investigacion considera dos tipos de materiales
documentales como unidades de analisis complementarias. Por un lado, los
documentos curriculares oficiales, el Curriculo Nacional de Educacion Basica y
el Programa Curricular de Educacion Secundaria. Por otro lado, el texto escolar
de Ciencias Sociales para quinto de secundaria, distribuido por el Ministerio de
Educacién. Ambos materiales portan un discurso institucional sobre el Conflicto

Armado Interno que resulta central para los fines de esta investigacion.

En general, la modalidad de contacto fue virtual, puesto que responde a
criterios de accesibilidad y permite capturar la heterogeneidad de discursos en
diferentes contextos geograficos e institucionales, donde los efectos de las
politicas educativas nacionales y los debates sobre memoria histérica se

expresan con matices distintos.
4.4. Instrumentos de recoleccion de informacioén

La investigaciéon emplea tres técnicas de recoleccion, cada una asociada
a instrumentos especificos y orientada a responder los objetivos planteados. En
primer lugar, se realiza un analisis documental de los materiales curriculares y
del texto escolar, técnica que permite examinar sistematicamente el contenido
de documentos escritos para identificar categorias, temas y patrones discursivos
(Martinez y Galan, 2014). A tal efecto, se elabora una matriz de analisis que
contempla categorias como denominacion del periodo, tratamiento de actores,
abordaje de violaciones a derechos humanos, presencia de controversias y
orientaciones didacticas, lo que posibilita identificar el tratamiento otorgado al
Conflicto Armado Interno, sus énfasis y omisiones, asi como el enfoque didactico
subyacente en el Curriculo Nacional, el Programa Curricular y el texto escolar de

quinto de secundaria.

Posteriormente, se aplica una encuesta mediante cuestionario a los
docentes participantes, disefiado especificamente para esta investigacién con
preguntas cerradas y abiertas que indagan sobre su formacién en torno al

Conflicto Armado Interno, el uso del texto escolar, las estrategias didacticas
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empleadas, las dificultades enfrentadas y sus percepciones sobre el contexto
politico (Véase en el Anexo 6). Finalmente, se realiza una entrevista
semiestructurada (Véase en el Anexo 7), con una seleccion de docentes que
hayan completado el cuestionario, la cual parte de un guion tematico. Ello otorga
flexibilidad para profundizar en aspectos emergentes, abordando su historia
personal durante el periodo de violencia, sus fuentes de informacién y formacion,
su experiencia ensefiando el tema y su posicién frente a las controversias

actuales sobre las memorias.
4.5. Procedimiento de analisis de la informacion

El proceso y analisis de los datos recogidos sigue un enfoque cualitativo
de contenido, orientado a identificar patrones, categorias y relaciones
significativas en los discursos estudiados. En primer lugar, el analisis documental
se realiza una lectura de los materiales curriculares y del texto escolar,
registrando en una matriz de analisis las unidades de texto relevantes tanto para
las categorias predefinidas como para aquellas emergentes durante el proceso
(Véase en el Anexo 3). Dicha informacion se organiza posteriormente en tablas
descriptivas que facilitan la comparaciéon del tratamiento del Conflicto Armado
Interno en los distintos documentos (Véase en el Anexo 2). Paralelamente, las
respuestas cerradas de los cuestionarios se procesan mediante estadistica
descriptiva basica para caracterizar a la muestra, mientras que las respuestas
abiertas se transcriben y se integran al corpus cualitativo para su analisis

conjunto con las entrevistas.

Por otro lado, las entrevistas a los dos docentes fueron semiestructuradas
son grabadas en audio con el consentimiento informado de los participantes y
luego transcritas de manera semiorientada, priorizando el contenido verbal
relevante sin consignar detalles que no resultan significativos para los fines de

la investigacion (Martinez y Galan, 2014).

Las transcripciones resultantes se importan al software ATLAS. Ti, el cual
facilita la codificacion, organizacion y recuperacion de segmentos de texto. El
analisis sigue un proceso de codificacién abierta; en la primera fase, se
identifican unidades de significado y se asignan cdédigos descriptivos que

emergen directamente de los datos; en la segunda, dichos cédigos se agrupan
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en categorias mas amplias y se exploran las relaciones entre ellas, contrastando
permanentemente con las categorias derivadas del marco tedrico y los objetivos
planteados. En conjunto, este procedimiento permite construir una interpretacion
fundamentada sobre los discursos docentes, los factores que inciden en su

configuracion y sus vinculos con los discursos curriculares y editoriales.

El analisis de los discursos curriculares, editoriales y docentes se inscribe
en los presupuestos del analisis del discurso (van Dijk, 1999), al no limitarse a
describir contenidos explicitos, sino a indagar en las relaciones de poder que los
atraviesan, en el acceso diferencial a la palabra y en sus efectos de reproduccion
y resistencia. Es asi como enfoque asume un compromiso ético, el cual se basa
en visibilizar las desigualdades en el acceso al conocimiento histérico y
reconocer las agencias docentes que, pese a las limitaciones institucionales,

construyen practicas alternativas orientadas a una pedagogia de la memoria.
4.6. Triangulacion

La credibilidad de los hallazgos se sustenta en una estrategia de
triangulacion de fuentes y de instrumentos. La triangulacion de fuentes contrasta
la informacién proveniente de los documentos curriculares, el texto escolar y los
discursos  docentes, identificando  convergencias, divergencias y
complementariedades entre ellas. Este contraste permite construir una vision
mas completa del fendmeno al incorporar las perspectivas institucional, editorial
y docente. Es decir, se realiza una triangulacion de instrumentos, contrastando
la informacién obtenida mediante el analisis documental, el cuestionario y la
entrevista semiestructurada. Lo mencionado permite verificar si los patrones
discursivos identificados en un instrumento se sostienen, se matizan o se
contradicen al ser examinados con otro instrumento, fortaleciendo asi la

credibilidad de los hallazgos.

4.7. Limitaciones del estudio

La presente investigacidon presenta limitaciones que se detalla a
continuacion. En primer lugar, el tamafio reducido de la muestra, seis docentes
en el cuestionario y dos en la entrevista, impide cualquier generalizacion mas
alld del propio grupo de participantes. En segundo lugar, la baja tasa de

respuesta a la invitacion a la entrevista limita la muestra cualitativa a un criterio
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de disponibilidad mas que de seleccidn intencional, lo cual pudo dejar fuera
perfiles y posiciones discursivas presentes en el resto del grupo. En tercer lugar,
los datos sobre la practica docente provienen exclusivamente de autoinforme,
cuestionario y entrevista, sin observacién directa de aula, por lo que los hallazgos
dan cuenta del discurso declarado y no necesariamente de la practica efectiva.
En cuarto lugar, la modalidad virtual de recoleccion, si bien facilité el acceso
geografico, pudo limitar la profundidad de algunos intercambios respecto a un
formato presencial. Finalmente, el estudio no incorpora la perspectiva del
estudiantado, con lo cual no es posible conocer como estos discursos son

recibidos o resignificados por quienes son destinatarios finales de la ensefianza.

4.8. Consideraciones éticas

La investigacion se ajusta a los principios propios de la investigacion
cualitativa en ciencias sociales, los cuales responden a los criterios éticos de la
investigacion cientifica que exige la Universidad Autbnoma de Barcelona'. Los
instrumentos de recoleccion de informacion, cuestionario y guion de entrevista
fueron revisados y aprobados por el tutor de la investigacion, contando ademas
con la revision de una especialista en la tematica, previa a su aplicacién. Todos
los participantes fueron informados sobre los objetivos del estudio, la
voluntariedad de su participacién y su derecho a omitir preguntas o interrumpir
la entrevista en cualquier momento, tal como se explicita al inicio de cada
transcripcion (Anexos 9 y 10). Se garantizo la confidencialidad de la identidad de
los participantes mediante un sistema de codificacion que impide su
identificacion directa, y las grabaciones de audio se emplearon exclusivamente

para fines de transcripcién y analisis interno de la investigacion.
Figura 3: Cédigo de la muestra

E_O7_P

E: Entrevista j i —|_, P: Profesor/a

07: Nombre de la
persona

! Véase los criterios éticos de la la Universidad Auténoma de Barcelona en:
https://ddd.uab.cat/pub/docins/2020/148905/bones_practiques_recerca_a2025m7iSPA.pdf
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https://ddd.uab.cat/pub/docins/2020/148905/bones_practiques_recerca_a2025m7iSPA.pdf

Nota. Elaboracién propia
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Parte Ill. Resultados de la investigacion
5. Resultados de la investigacion

Los resultados de la presente investigacidon se organizan en torno a tres
fuentes de informacion correspondientes a los instrumentos empleados en el
disefio metodoldgico: el analisis documental de los materiales curriculares
vigentes, el analisis del texto escolar de Ciencias Sociales de quinto de
secundaria, y los instrumentos aplicados al profesorado de instituciones
educativas publicas, cuestionario y entrevistas semiestructuradas. La estructura
escogida busca aproximarse al fendmeno desde tres dimensiones
complementarias, como el discurso institucional del curriculo, el discurso del

material educativo y los discursos del profesorado.

Respecto al cuestionario, el instrumento permite aproximarse a las
representaciones declaradas del profesorado sobre su practica, mas no a una
observacion directa de la misma. Los resultados que siguen constituyen, por
tanto, un primer nivel de acercamiento al discurso docente, cuya profundizacién
se aborda a través de las entrevistas semiestructuradas realizadas a una

seleccién de las y los docentes participantes.
5.1. Resultados documental

El analisis de los documentos curriculares vigentes y del texto escolar de
Ciencias Sociales de quinto de secundaria permite identificar un patron
consistente en los tres instrumentos examinados: una légica de desplazamiento
progresivo de la responsabilidad pedagogica que, lejos de orientar el tratamiento
del Conflicto Armado Interno, lo delega implicitamente en la y el docente y en los

materiales de aula.

En el caso del Curriculo Nacional de Educacion Basica, la competencia
articuladora para el abordaje del periodo es la Competencia 17, denominada
Construye Interpretaciones Histéricas, organizada en tres capacidades (Véase
en el Anexo 1). El analisis revela una distribucién desequilibrada entre ellas en
relacion con los rasgos del tratamiento del Conflicto Armado Interno. La
Capacidad 1, orientada a la interpretacion critica de fuentes diversas, es la que

mas directamente se vincula al conflicto a través de dos desempefios que
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contemplan el analisis y contraste de fuentes desde distintas perspectivas. La
Capacidad 3, referida a la elaboracion de explicaciones sobre procesos
historicos, concentra la mayor densidad de relaciones con el periodo, articulando
cuatro desempefios que contemplan la explicacién causal, el analisis de actores
y la conexion con el presente. Sin embargo, el rasgo estructural mas significativo
del CNEB no reside en lo que incluye sino en lo que omite: ninguno de los seis
desempefios nombra explicitamente el Conflicto Armado Interno. El periodo
queda subsumido bajo la formula genérica "desde el Oncenio de Leguia hasta la
historia reciente en el Peru (s. XXI)", lo que traslada al docente la decision de si

abordarlo, con qué denominacion y desde qué enfoque pedagdgico.

La representacion visual de estas relaciones, obtenida mediante el
analisis de coocurrencias en ATLAS. Ti, permite apreciar con claridad la
arquitectura de ese silencio curricular. Como se observa en la Figura 1, los
cédigos tedricos vinculados al Conflicto Armado Interno, Roles, Fuentes,
Causas, Tiempo y Futuro se articulan con las capacidades y desempefios de
manera asimeétrica: mientras que las conexiones con Fuentes y Tiempo son las
mas densas y recurrentes, el cddigo Roles, el mas politicamente sensible, pues
implica la atribucidn de responsabilidades entre victimas y victimarios, presenta

la menor presencia en el mapa de relaciones.

Figura 4. Mapa de red de coocurrencias entre cédigos tedricos y desempefios

curriculares. Elaboracion propia a partir del analisis en ATLAS. Ti.
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Nota. Elaboracién propia a partir del analisis en ATLAS. Ti.

El Programa Curricular de Educacion Secundaria reproduce esta logica,
aunque con mayor nivel de concrecidn. El cruce entre los desempefios y los
rasgos del tratamiento del Conflicto Armado Interno, sistematizado en la Tabla
N°5 del anexo, muestra que el rasgo relativo al analisis de fuentes diversas
desde distintas perspectivas y el referido a la comprensién del tiempo histérico
son los que mayor presencia tienen a lo largo de los desempefios. En cambio, el
rasgo vinculado a las causas multiples del surgimiento del conflicto aparece
unicamente en los desempefos 5 y 6, mientras que el rasgo de asignacién de
roles a los protagonistas se registra exclusivamente en el ultimo desempefio.
Esta distribucion puede apreciarse de manera sintética en el diagrama Sankey
generado a partir del analisis de concurrencias (véase Figura 2), donde la
concentracion de flujos hacia Fuentes y Tiempo contrasta visiblemente con la
escasa masa que recibe el cddigo Roles, revelando que la jerarquia no es una

percepcion interpretativa sino un dato estructural del corpus analizado.

Figura 5. Diagrama Sankey de coocurrencias entre desempefios

curriculares y rasgos del tratamiento del CAI.
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4. Tiempo 5. Futuro 3. Causas 1. Roles 2. Fuentes
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l

|

Desemperio 4 Desempeiio 5 Desempeiio 6 Desempefio 2 Desempeiio 1

Desempefio 3

Nota. Elaboracion propia a partir del analisis en ATLAS. Ti.

Aquella jerarquia no es casual: refleja una priorizacién de las dimensiones
procedimentales del pensamiento histérico, el manejo de fuentes y la ubicacién
temporal, sobre las dimensiones éticas y politicas que el periodo exige,
precisamente aquellas que mas incomodidad generan en el contexto institucional

y politico actual.

El texto escolar de Ciencias Sociales para quinto de secundaria,
distribuido por el Ministerio de Educacion, presenta un tratamiento mas explicito
que los documentos curriculares, concentrandose en las Unidades 4 y 5, tal
como se detalla en la Tabla N°6 del anexo. No obstante, reproduce la misma
jerarquia identificada en el Programa Curricular. El rasgo relativo al analisis de
fuentes diversas desde diversas perspectivas es el mas presente a lo largo de
ambas unidades, apareciendo en objetivos, temas y actividades. El rasgo de
tiempo histérico también tiene una presencia sostenida, aunque circunscrita a
cambios y continuidades sin que se expliciten las implicancias éticas del periodo.
El rasgo de la asignacion de roles a los protagonistas tiene mayor presencia en
la Unidad 5 que en la Unidad 4, concentrandose en los temas 5.8, 5.9 y 5.11,
aunque su tratamiento no permite confirmar que se aborde con la profundidad
ética que el periodo exige. El rasgo mas ausente en el texto escolar es el de las
causas multiples del surgimiento del conflicto, que solo aparece en los objetivos

de la Unidad 4 y estd completamente ausente en la Unidad 5, precisamente la
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unidad que, por su ubicacion en la progresion tematica, deberia ofrecer el

analisis mas complejo del periodo.

En conjunto, los tres instrumentos analizados configuran una logica de
omision articulada: el CNEB diluye el conflicto en marcos temporales amplios y
no lo nombra; el Programa Curricular lo hace parcialmente visible a través de los
desempenos, pero privilegia las dimensiones procedimentales sobre las éticas;
y el texto escolar, pese a ser el instrumento mas concreto, reproduce esa misma
jerarquia al priorizar el trabajo con fuentes sobre el analisis de responsabilidades
y causas multiples. Esta coherencia entre los tres niveles del dispositivo
curricular no puede interpretarse como una omision técnica ni como una
dificultad de disefio; es, en los términos planteados por Eguren, De Belaunde y
Gonzalez (2019), el resultado de la dificultad institucional de construir consensos
en torno a un pasado que sigue dividiendo a la sociedad y a sus representantes
politicos. Al optar por la vaguedad en todos sus niveles, el sistema educativo
delega en el docente una responsabilidad que probablemente no esta dispuesto
a asumir colectivamente, generando condiciones de ensefianza profundamente
desiguales que dependen, en ultima instancia, del compromiso ético-pedagdgico

de cada docente y del contexto institucional en que ejerce su labor.
5.2. Resultados del cuestionario

Los seis docentes afirman haber ensefiado el periodo de violencia en
secundaria. En cuanto al grado en que se aborda, la mayoria lo ubica en quinto
de secundaria. No obstante, dos docentes reportan haberlo trabajado a lo largo
de todos los grados de secundaria, de primero a quinto. Asimismo, respecto al
area desde la que se enseina el periodo, cuatro docentes lo abordan
exclusivamente desde Ciencias Sociales, uno desde ambas areas, Ciencias
Sociales (CS) y Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (DPCC), y uno desde
Educacion Religiosa (ER).

En cuanto a las capacidades de la Competencia 17 empleadas desde
Ciencias Sociales, cuatro docentes mencionan “Interpreta criticamente fuentes
diversas”. Dos declaran movilizar las tres capacidades de manera articulada:
Interpreta criticamente fuentes diversas, “Comprende el tiempo histérico” y

Elabora explicaciones sobre procesos histéricos. Un docente menciona
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exclusivamente “Elabora explicaciones sobre procesos historicos”. Por otro lado,
entre las razones que el profesorado aduce para ensenar el periodo pueden
agruparse en tres orientaciones. La primera es de caracter preventivo y ético,
ensefar para que no se repita y para desarrollar conciencia critica en los
estudiantes. La segunda es de naturaleza curricular, donde el periodo se ensefia
porque forma parte del curriculo y de la historia del pais. La tercera orienta la
ensefianza hacia la condena del terrorismo como fendmeno. Estas tres

orientaciones coexisten dentro de la muestra.

Tabla 2. Resultados cerrados del cuestionario?

Nombre Lugar Grado Area Capacidad/es de Comp. Comparé Dificultades

17 contexto reportadas
01 P Ica 5° CS Interpreta  criticamente No Si
fuentes diversas
02_P Lima 5° CS Interpreta  criticamente Si Si

fuentes diversas

Interpreta  criticamente
fuentes diversas
CS Comprende el tiempo

03_P Ancash 5° DPCC histérico Si No
Elabora  explicaciones
sobre procesos
histéricos

04 P Lima 1°-5° ER Elabora  explicaciones Si No
sobre procesos
histéricos

Interpreta  criticamente
fuentes diversas
CS Comprende el tiempo

05 P Lima 1°-5° DPCC histérico Si Si
Elabora  explicaciones
sobre procesos
histéricos

06_P Lima 5° CS Interpreta  criticamente No Si

fuentes diversas

Nota. Elaboracion propia

En cuanto a los temas especificos trabajados, se registra heterogeneidad.
Algunos docentes circunscriben el tratamiento al periodo cronolégico de 1980 a
2000. Otros incorporan las causas del surgimiento de los movimientos armados,
el papel del Estado y las Fuerzas Armadas, el rol de la Comision de la Verdad y
Reconciliacion, y el andlisis de testimonios de victimas. Un docente declara

abordar exclusivamente el fendmeno del terrorismo.

2 La tabla completa con los resultados, abiertos y cerrados, véase en el Anexo 7.
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Respecto a las actividades y recursos, la lectura e interpretacion de
fuentes es la mas extendida, incluyendo testimonios, periddicos y el Informe de
la CVR. Una docente reporta haber realizado una visita al Lugar de la Memoria
(LUM). Otra emplea ensayos argumentativos, cuadros comparativos y lineas de
tiempo. El analisis de videos y el estudio de casos también son mencionados. El

libro de texto escolar aparece explicitamente como recurso en un solo caso.

La comparacion del periodo con situaciones contemporaneas divide al
grupo en partes iguales: tres docentes declaran haberla realizado y tres no. Las
referencias de quienes si la incorporan abarcan procesos de violencia politica en
América Latina, Colombia, Bolivia, Argentina, Venezuela y la dictadura de
Pinochet en Chile, y fendbmenos de terrorismo internacional como Hezbola y el

Estado Islamico.

En lo que respecta a las dificultades, cuatro de los seis docentes declaran
haberlas experimentado. Las reportadas son: la dificultad de los estudiantes para
comprender el contexto histérico, la resistencia de las familias que consideran el
tema un tabu, la escasez de horas lectivas, y el clima de intolerancia politica
asociado al "terruqueo”. Dos docentes declaran no haber enfrentado ninguna
dificultad

5.3. Resultados de entrevistas

El analisis de las entrevistas semiestructuradas realizadas a dos docentes
de instituciones publicas permite identificar patrones discursivos que confirman,
matizan y, en algunos casos, desafian los hallazgos del analisis documental y
del cuestionario. Las entrevistas ofrecen una ventana a las dimensiones
biograficas, emocionales y contextuales que configuran la practica docente en
torno al Conflicto Armado Interno, revelando tensiones que los instrumentos

cuantitativos no pueden capturar en su totalidad.
5.3.1. Perfil de los entrevistados y contexto biografico

Ambos docentes pertenecen a la generacion que vivid su etapa escolar
durante los afios mas algidos del conflicto. E_02_P recuerda con nitidez que "las
huelgas eran muy largas [...] y entonces también todavia existia el toque de
queda". Su memoria se construye a partir de experiencias sensoriales, los
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apagones constantes, el temor a transgredir el toque de queda, la familia como
filtro interpretativo. Por otro lado, E_01_P, ofrece un relato mas difuso: "tengo
pocos recuerdos” pero reconoce el miedo asociado a los cortes de fluido eléctrico

y las explicaciones de su padre, también docente, sobre "los terrucos".

La diferencia en la densidad de los recuerdos no es meramente
generacional, sino que apunta a una distincién relevante para la configuracion
del discurso docente. E_02_P, que vivié en San Juan de Miraflores, un distrito
de Lima, con conflictividad social, articula su memoria personal de manera mas
vivida y la incorpora explicitamente como recurso pedagdgico, por ello afirma
que "el hecho de vivir parte de la historia nos permite darnos ciertas licencias en

el aula y creo que también cierta pasion”.

E_01_P, por el contrario, enfatiza que su interés por el tema se desarrollo
durante la formacion profesional mas que a partir de la experiencia directa: "la
verdad que no tanto [...] mas creo que lo que si influye en mi labor docente sobre

este tema es lo que ya yo he podido estudiar".

Aquella divergencia en la relacion biografica con el pasado reciente
anticipa diferencias significativas en las estrategias pedagdgicas y en el nivel de
compromiso ético y afectivo con la ensefianza del periodo, lo que se alinea con
lo documentado por Condori (2017) y Arrunategui (2016, 2020) sobre la

heterogeneidad de las memorias docentes y su incidencia en la practica.
5.3.2. Concepciones sobre el curriculo y el texto escolar

Ambos docentes coinciden en identificar el curriculo como un dispositivo
que elude la responsabilidad de orientar explicitamente la ensefianza del periodo
de violencia E_02_P lo expresa con claridad: "el curriculum en ninguna parte del
disefio curricular te menciona el tema en si [...] simplemente te agarra una franja,
no de tal tema, no hasta tal tema". Esta constatacion se alinea con lo identificado
en el analisis documental, donde el periodo queda subsumido bajo féormulas
temporales genéricas que no lo nombran directamente. E_01_P complementa
esta percepciéon sefalando que "la curricula no hace énfasis en los temas [...]
siempre tenemos esa limitacion de decir este, bueno, pero no te piden que
toques un tema en especifico"; es decir, el enfoque por competencias, si bien

ofrece un marco flexible, ha desplazado la centralidad de los contenidos.
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Sin embargo, la evaluacion del enfoque por competencias diverge entre
ambos docentes. E_02_P defiende el enfoque como un avance pedagdgico: "A
mi no me parece mala, me parece una idea genial [...] solamente que hay que
darle el tiempo adecuado a cada actividad". E_01_P, en cambio, muestra cierta
nostalgia por el modelo anterior: "era un curriculo muy basado en los contenidos,
no los temas, los temas", aunque reconoce la necesidad de superar el
memorismo. Lo mencionado refleja lo que Pagés y Santisteban (2014) han
sefalado sobre la tension entre enfoques procedimentales en la ensefianza de
las ciencias sociales, y sugiere que la adopcion del enfoque por competencias

no es uniforme ni esta exenta de criticas entre el profesorado.

En cuanto al texto escolar, el diagnéstico, es unanime, esta desfasado.
E_02_P indica que "el texto escolar del Estado este ya esta desfasado, el ultimo
que salio... salio en el 2017". E_01_P confirma: "la ultima edicion del texto
escolar, si no me equivoco, ha sido 2016, 2017" y ahade que muchas
instituciones ya no lo tienen disponible fisicamente. La ausencia de actualizacion
se percibe como una carencia significativa, especialmente en un contexto donde
el texto escolar constituye, para muchos docentes de instituciones publicas, el
principal recurso disponible. Ambos docentes coinciden en que el texto es "[...]
muy genérico [...]" (E_01_P) y no profundiza en aspectos clave, como las
matanzas en la sierra, el sur andino peruano, las politicas estatales o la

dimension ética del conflicto.
5.3.3. Estrategias pedagodgicas y fuentes de informacion

Las estrategias declaradas por ambos docentes revelan un repertorio que
combina recursos institucionales y apropiaciones personales. El trabajo con
fuentes diversas es la estrategia central para ambos, lo que se alinea con la
jerarquia identificada en el analisis documental, donde Interpreta criticamente
fuentes diversas (Ministerio de Educacion, 2016) es la capacidad mas presente

en el curriculo y el texto escolar.

E_02_P describe un proceso estructurado: "primero generar interés [...]
luego de generar interés, si, brindar puntos claves, informacion clave y luego que
venga la investigacidon, que el estudiante investigue por si solo". Asimismo,

incorpora recursos variados, como los testimonios de personas que vivieron el
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conflicto a edades similares a las de sus estudiantes, la visita al Lugar de la
Memoria y el trabajo con el Informe de la CVR. Su enfoque busca activamente
la empatia y la conexién emocional: "he tratado de buscar fuentes que puedan
asemejarse a eso, no a caracteristica en comun para que ellos puedan de alguna
forma, de repente empatizar un poco mas con los testimonios". Esta
aproximacion se inscribe en lo que Valle et al. (2021) identifican como estrategias
pedagogicas que humanizan el pasado y lo conectan con la experiencia

estudiantil.

E_01_P, en cambio, describe un enfoque mas centrado en el analisis de
fuentes como contraste de perspectivas: "brindamos extractos de fuentes, no,
por ejemplo, hago un extracto de alguna parte de la Comision de la Verdad con
otra fuente, ¢no?, y entonces hago que el estudiante lea ambas fuentes"
(E_01_P). Sin embargo, la comparacion se mantiene en el plano del analisis
documental: "no llego a ese punto de que tomen una postura, no es en eso, sino
solo hago que lo analice" (E_01_P). La omisién de la toma de posicién como
objetivo explicito de la ensefianza es un hallazgo relevante, especialmente en
contraste con la aspiracion de E_02_P de que sus estudiantes "construyan su

propia opinidn, su propia postura".

La diferencia en las estrategias no es meramente técnica, sino que refleja
concepciones divergentes sobre la funcion de la ensefanza de la historia
reciente. E_02_P se aproxima a lo que Goldberg (2021) denomina pedagogia de
la memoria, donde el trabajo con el pasado tiene una dimensidn ética orientada
al reconocimiento de las victimas y a la construcciéon de compromisos civicos.
E_01_P, en cambio, se situa en una tradicion mas descriptiva y procedimental,
donde el analisis de fuentes es un fin en si mismo mas que un medio para la

agencia historica.
5.3.4. Obstaculos y temores en la practica docente

Las dificultades reportadas por ambos docentes coinciden con lo
identificado en los cuestionarios, aunque las entrevistas permiten una mayor
profundizacién. El problema central es el temor a la represalia. E_02_P relata
una experiencia temprana en su carrera, cuando trabajaba en un colegio

religioso, al abordar el gobierno de Fujimori, recibié presiones de familias
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simpatizantes al fujimorismo y fue obligada a pedir disculpas por orden de la
direccion: "Tuve que pedir disculpas [...] reconocer el hecho de no poder brindar
mayor informacién" (E_02_P). Aunque matiza que actualmente no lo haria, el
episodio revela la vulnerabilidad del docente frente a la presion familiar y la falta
de respaldo institucional. Ha de reconocer que la experiencia concuerda y no es
ajena con lo documentado por Valle y Valdivia (2019) y Eguren, De Belaunde y

Gonzalez (2019) sobre el "terruqueo" como mecanismo de censura.

E_02_P identifica ademas otras barreras como el clima politico actual, la
fragmentacion social y el riesgo de que las y los estudiantes reproduzcan en el
aula los discursos de sus familias. "Hoy en dia después de unas elecciones, y
considero que este afo va a ser bastante delicado tocar este tema [...] una
sociedad tan fragmentada como la peruana, tocar un tema podria llevarnos ya al
otro extremo". La mencion al escenario electoral y a la posibilidad de un gobierno
fujimorista introduce una variable contextual fundamental, puesto que la pugna
por la memoria no se reduce a un debate tedrico, sino que se traduce en una

coyuntura politica activa que condiciona directamente el quehacer del docente.

E_01_P, quien vive en otro departamento del Peru, por el contrario, niega
haber enfrentado dificultades significativas: "no he notado nunca que me digan
no vas a hablar de esto o de esto", y cuando se le pregunta sobre la influencia
del clima politico, responde que "no siento que haya influido en mi". Sin embargo,
esta ausencia de dificultades declaradas puede interpretarse a la luz de su propio
enfoque pedagodgico, pues al limitarse al analisis de fuentes sin exigir la toma de
posicion, su ensefianza probablemente genera menos controversia. La relacion
entre la ausencia de dificultades y la evitacion de las dimensiones éticamente
mas complejas del conflicto es un hallazgo que merece ser destacado, pues
sugiere que la percepcion de "no tener problemas" puede ser el correlato de una

ensefianza que elude los aspectos mas controversiales del periodo.
5.3.5. Posicionamientos ante la controversia

Las entrevistas revelan posicionamientos distintos frente a la
denominacion del periodo y la atribucion de responsabilidades, lo que refleja la
tension documentada en la literatura sobre los términos en disputa (Arrunategui,
2016; Condori, 2017).
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E_02_P utiliza deliberadamente la expresién "conflicto interno armado” y
justifica su eleccion: "es mi complejo también por no hablar de terrorismo, hablar
de conflicto armado interno" (E_02_P). Su uso del término no es neutral sino que
implica un posicionamiento ético que reconoce la responsabilidad estatal en las
violaciones a los derechos humanos. Ademas, incorpora explicitamente en su
ensefanza la discusion sobre la denominacion: " Por qué algunos llaman esta
época terrorismo y por qué otros le llaman conflicto interno armado?". Aquella
estrategia pedagogica, que convierte la controversia en objeto de reflexion, es
coherente con la propuesta de Pages (1993, 1994) y Pagés y Santisteban (2011)

sobre el tratamiento de las cuestiones socialmente vivas.

E_01_P, en cambio, se identifica con la denominacién "terrorismo" o
"época del terror". Su posicionamiento es mas cercano a la narrativa estatal vy,
aunque reconoce que "el maestro también se divide también en esa posicion”,
no problematiza la denominacion en el aula ni parece considerar la atribucion de
responsabilidades como una dimensién central de su ensefianza. Cabe resaltar
que la diferencia en la eleccion terminoldgica no es banal, puesto que refleja una
divergencia en la concepcién del pasado y en la funcion de la ensefianza. Ello
se alinea con la distincion que Carretero y Borrelli (2008) establecen entre
narrativas que clausuran la controversia y aquellas que la abren a la reflexion

critica.

Un hallazgo especialmente relevante es que E_01_P, pese a su
posicionamiento, utiliza el Informe de la CVR como fuente, lo que introduce una
contradiccion interna en su discurso. El Informe, al documentar crimenes de lesa
humanidad cometidos por agentes del Estado, es incompatible con una narrativa
que atribuye la violencia exclusivamente a los grupos subversivos. Esta tensién
no es resuelta en la entrevista, lo que sugiere que el docente utiliza el Informe

como recurso factual sin necesariamente asumir sus implicaciones éticas.
5.3.6. Agencia pedagdgica y esperanzas

A pesar de las dificultades y limitaciones, ambos docentes manifiestan
formas de agencia pedagdgica que exceden lo prescrito por el curriculo. E_02 P
destaca su participacion en el grupo "Historia para Maestros" de la PUCP, que

considera determinante para su formacion en el uso de fuentes historicas: "a mi
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me ayudd muchisimo [...] poder entender el trabajo de fuente con las fuentes
historicas". También valora positivamente los talleres del Lugar de la Memoria y
las colaboraciones con historiadores y especialistas. La red de aprendizaje
profesional, no convencional, que se desarrolla al margen de la formacion oficial,

es un ejemplo de lo que Valle y Valdivia (2019) denominan agencia docente.

E_01_P, por su parte, recurre a su experiencia en Ayacucho para
transmitir a sus estudiantes testimonios directos de personas que vivieron el
conflicto. "Yo lo que hago muchas veces, bueno, a través de mi experiencia, he
podido vivir algunos afios en Ayacucho también como docente, no? Y entonces
ahi si he recogido bastante informacion de testimonios". La movilizacion de
conocimientos adquiridos en contextos distintos del aula evidencia que la
agencia docente no depende necesariamente de una formacion institucional

especifica, sino también de la experiencia personal y la reflexién sobre ella.

La dimension esperanzadora del discurso docente es especialmente
visible en E_02_P, quien articula una vision de futuro ligada a la formacién
ciudadana. "Yo los miro y les digo, por eso aqui estan los futuros congresistas,
doctores, policias, ¢qué van a hacer que cambien las cosas? Porque esto va a
cambiar". La idea de que la ensefianza del conflicto puede contribuir a
transformar la realidad social y politica del pais es un motivo recurrente en su
discurso, y se alinea con lo que Jara (2021) y Goldberg (2021) sefialan como el
componente utépico de la pedagogia de la memoria. E_01_P, aunque menos
explicito en su dimension ética, también expresa una preocupacion por la
memoria colectiva: "el peruano suele padecer de memoria, no tenemos, creo,
memoria y mucho menos memoria colectiva". Ambos docentes coinciden, por
tanto, en que la ensefianza del conflicto tiene una funciéon que trasciende la
transmision de contenidos y se orienta hacia la formacion de una ciudadania

consciente y critica.
Parte IV. Discusién de resultados y conclusiones
6. Discusion de resultados

El primer nivel del patron se situa en el dispositivo curricular. El analisis
del Curriculo Nacional y del Programa Curricular de Secundaria revela que el

Conflicto Armado Interno no recibe denominacién explicita en ningun
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desemperfio de la Competencia 17, sino que queda subsumido bajo férmulas
temporales genéricas que no orientan su tratamiento. Lejos de ser neutral, esta
omision responde, como sefalan Eguren, De Belaunde y Gonzalez (2019), a la
dificultad institucional para construir consensos sobre un pasado que aun divide
a la sociedad y a sus representantes politicos. Al no asumir colectivamente esa
responsabilidad, el sistema educativo la delega en el docente, generando
condiciones de ensefianza desiguales que dependen del compromiso ético-
pedagogico de cada profesor. Estos hallazgos curriculares confirman el supuesto

inicial de la investigacion..

El segundo nivel corresponde al texto escolar. El analisis de la Tabla N°6
muestra que el libro de Ciencias Sociales de quinto de secundaria presenta un
tratamiento que prioriza el trabajo con fuentes diversas y la comprension del
tiempo histérico, mientras que el analisis de las causas multiples del conflicto y
la asignacion de roles a los protagonistas, dimensiones que implican la atribucion
de responsabilidades entre victimas y victimarios, tienen una presencia
marcadamente menor, concentrada ademas en la Unidad 5 y practicamente
ausente en la Unidad 4. Ello es coherente con lo que la literatura especializada
ha documentado sobre el texto escolar peruano, Valle (2017) y Arrunategui
(2016), sefialan que el material publico tiende a priorizar una narrativa descriptiva
y factual que evita las dimensiones éticas y politicas mas controvertidas del
periodo, reproduciendo asi la ambigledad del curriculo en el nivel del material

de aula.

Desde el tercer nivel, los discursos docentes recogidos mediante el
cuestionario, confirma y complejiza este patron. La distribucion de las
capacidades declaradas por el profesorado reproduce la jerarquia identificada
en el analisis curricular y en el texto escolar; es asi como, Interpreta criticamente
fuentes diversas es la capacidad mas mencionada, mientras que Elabora
explicaciones sobre procesos histéricos, que implica el analisis causal y la
atribucién de responsabilidades, aparece de manera mas marginal. En el caso
del docente que la menciona en solitario, orientada hacia una narrativa de
condena del terrorismo que excluye la responsabilidad estatal. La coincidencia
entre la jerarquia curricular, la del texto escolar y la de los discursos docentes

sugiere que la ambigledad del dispositivo oficial no solo omite orientar la
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ensefanza sino que activamente condiciona el repertorio pedagogico disponible

para el profesorado.

El analisis de las entrevistas en profundidad matiza esta homogeneidad y
descubre un espectro de posiciones docentes que, pese a su heterogeneidad,
revelan rasgos estructurales compartidos. Las personas entrevistadas coinciden
en percibir el curriculo como un dispositivo ambiguo que no orienta el tratamiento
del Conflicto Armado Interno, lo que valida el supuesto inicial de la investigacion.
Dicha ambiguedad, lejos de neutralizar la controversia, la traslada al aula y la
subordina a las decisiones individuales del profesorado. En segundo lugar, el
texto escolar es considerado insuficiente y desactualizado por ambos, aunque la
forma de suplirlo diverge notablemente. E_02 P construye un repertorio
complejo de fuentes alternas que incluye testimonios, visitas a museos y el
Informe de la CVR, mientras que E_01_P recurre a fuentes mas accesibles y a
su vivencia personal en Ayacucho. La pertenencia a redes de apoyo como
"Historia para Maestros" se perfila asi como un factor diferencial relevante. En
tercer lugar, la relacién biografica con el pasado influye en el abordaje, aunque
nunca de manera determinista. E_02_P, que experimentd el periodo con mayor
intensidad, despliega un enfoque éticamente comprometido y orientado a la toma
de postura, mientras que E_01_P, con recuerdos mas difusos, permanece en un
registro descriptivo y procedimental. Aquella diferencia corrobora que las
trayectorias personales configuran los discursos docentes, pero no de forma
automatica, sino mediada por la formacioén, el contexto institucional y la reflexién

profesional.

Ello confirma lo que Pagés y Oller (2007) han sefalado respecto a las
representaciones sociales del profesorado: estas no son meras opiniones
individuales, sino construcciones situadas que integran la memoria personal, la
formacion académica y el contexto institucional. En el caso de E_02 P, su
representacion del conflicto como una experiencia éticamente exigente se nutre
de una memoria vivida y de una formacion que le ha proporcionado herramientas
para gestionar esa exigencia; en el caso de E_01_P, la representacién del
conflicto como un episodio histérico mas, sin implicaciones éticas destacadas,
se corresponde con una memoria mas difusa y una formaciéon que no ha

problematizado esas dimensiones.

46



No obstante, tanto los datos del cuestionario como los testimonios
recogidos en las entrevistas afirman margenes de agencia pedagdgica que el
dispositivo curricular no contempla ni promueve. La visita a espacios de memoria
reportada por la docente, el uso del Informe de la CVR como fuente central por
E_02_P, el trabajo con testimonios de victimas y el empleo de ensayos
argumentativos como herramientas de sistematizacion constituyen estrategias
que exceden lo prescrito por el curriculo y que se articulan con lo que Valle et al.

(2021) identifican como un repertorio pedagoégico de resistencia y creatividad.

Estas estrategias se aproximan a lo que Goldberg (2021) denomina
pedagogia de la memoria, en la medida en que no se limitan a transmitir
informacion factual, sino que buscan construir una relacién reflexiva con el
pasado que permita el reconocimiento de las victimas y la asuncion de
compromisos civicos. Sin embargo, la ausencia de sistematizacion y de respaldo
institucional convierte estas experiencias en iniciativas aisladas que dependen
del compromiso individual de cada docente, sin que el sistema educativo asuma
la responsabilidad de garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a una

ensefanza éticamente informada del conflicto.

Si bien E_01_P y E 02 P manifiestan estas agencias con diferente
intensidad y orientacion, en ambos casos evidencian que la ensefianza del
conflicto no estd completamente determinada por el dispositivo oficial. La
iniciativa individual, la participacion en redes de aprendizaje y la movilizacion de
experiencias personales configuran margenes de autonomia cruciales para el
tratamiento de historias dificiles. No obstante, el hecho de que estas estrategias
emerjan de manera individual y no sistematizada confirma que su existencia
depende exclusivamente de la iniciativa y el compromiso ético-pedagogico de

cada docente, sin respaldo institucional.

Las dificultades reportadas por cuatro de los seis docentes completan el
cuadro. La resistencia familiar, la escasez de tiempo lectivo, la dificultad de las y
los estudiantes para comprender el contexto y, sobre todo, el clima de
intolerancia politica asociado al "terruqueo" son barreras que operan desde fuera
del aula pero que condicionan decisivamente lo que ocurre dentro de ella. El
hallazgo es coherente con lo documentado por Valle y Valdivia (2019) y Eguren,

De Belaunde y Gonzalez (2019), quienes sefialan que el temor a la represalia,
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factico o percibido, constituye una de las principales razones por las que el
profesorado tiende a replegarse hacia estrategias mas seguras, como la

exposicion descriptiva o el uso exclusivo del libro de texto.

Tal dimension afectiva del temor adquiere mayor relieve si se considera
el marco tedrico de las historias dificiles propuesto por Soto, Jiménez y Mansilla
(2024). Dichos autores sefalan que las afectaciones no son meramente
personales, sino que se estructuran a partir de tres dimensiones
interrelacionadas: las narraciones previas de los sujetos sobre el pasado, la
humanizacion o deshumanizaciéon de los actores historicos, y el contexto
didactico que reconoce o silencia esas emociones. En el caso peruano, el miedo
al "terruqueo” no es solo una barrera externa, sino una afectacion que interpela
la identidad y la seguridad del docente. Dicho temor se ve exacerbado por un
contexto institucional que, lejos de contenerlo, lo agrava al no ofrecer respaldo

ni espacios para procesar esas emociones.

Aquella ausencia de un contexto didactico que reconozca y trabaje las
afectaciones explica, en parte, por qué el profesorado tiende a replegarse hacia
estrategias mas seguras y descriptivas. La omision de la dimensién emocional
en la formacién y el acompafiamiento institucional contribuye asi a que la
ensenanza evite las aristas mas controvertidas del conflicto. El hecho de que los
dos docentes que declaran no haber enfrentado ninguna dificultad sean
precisamente quienes presentan los enfoques pedagdgicos menos criticos
respecto al conflicto sugiere que la ausencia de dificultades puede estar
asociada no a un mayor dominio pedagogico del tema sino a un tratamiento que

evita sus dimensiones mas controvertidas.

En conjunto, los tres niveles analizados configuran un escenario en el que
la ensefianza del Conflicto Armado Interno en las instituciones educativas
publicas peruanas se produce en condiciones de alta heterogeneidad, escaso
respaldo institucional y tension permanente entre el mandato curricular, el
material y las decisiones individuales del profesorado. En otros términos, se
comprende que la tension no es accidental, sino la expresidén pedagdgica de una
disputa social y politica mas amplia sobre el sentido del pasado reciente, en la
que el sistema educativo ha optado, de manera consistente, por la ambigledad

antes que por el posicionamiento.
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7. Conclusiones

El analisis desarrollado permite responder a los objetivos planteados y
ofrece una vision integral sobre la configuracion de los discursos en torno a la
ensenanza del Conflicto Armado Interno en las escuelas publicas peruanas. En
relacion con el primer objetivo, orientado a identificar el tratamiento del periodo
en los documentos curriculares, se confirma que el Curriculo Nacional y el
Programa Curricular de Secundaria presentan una omision estructural profunda.
El Conflicto Armado Interno no recibe denominacion explicita en ningun
desempefio de la Competencia 17, quedando subsumido bajo férmulas
temporales genéricas que no orientan su tratamiento pedagdgico. Dicha omisién
no es técnica nifortuita, sino que responde a la dificultad institucional de construir
consensos en torno a un pasado que sigue dividiendo a la sociedad y a sus

representantes politicos.

El analisis desarrollado permite responder a los objetivos planteados y
ofrece una visién integral de la configuracion de los discursos en torno a la
ensenanza del Conflicto Armado Interno en las escuelas publicas peruanas. En
primer lugar, el estudio confirma que el Curriculo Nacional y el Programa
Curricular de Secundaria presentan una omision estructural profunda: el conflicto
no recibe denominacién explicita en ningun desempeno de la Competencia 17,
sino que queda subsumido bajo formulas temporales genéricas que no orientan
su tratamiento. Esta omisién no es técnica ni fortuita, sino que responde a la
dificultad institucional de construir consensos en torno a un pasado que sigue
dividiendo a la sociedad y a sus representantes politicos. La jerarquia curricular
privilegia asi las dimensiones procedimentales del pensamiento histoérico, el
manejo de fuentes y la ubicacién temporal, sobre las éticas y politicas que el
periodo exige, trasladando al docente una responsabilidad que el sistema no

esta dispuesto a asumir colectivamente.

Los datos del texto escolar publico de quinto de secundaria confirman y
amplifican esta logica. El libro de Ciencias Sociales prioriza el trabajo con fuentes
diversas y la comprension del tiempo historico, mientras que el analisis de las
causas multiples y la asignacion de roles a los protagonistas tienen una
presencia marcadamente menor. El rasgo mas ausente es el de las causas

multiples, que solo aparece en los objetivos de la Unidad 4 y desaparece por
49



completo en la Unidad 5, precisamente la que deberia ofrecer el analisis mas
complejo del periodo. Esta distribucién confirma que el texto escolar tiende a
ofrecer una narrativa descriptiva y factual que elude las dimensiones mas

controvertidas del conflicto.

Las voces docentes, por su parte, revelan un panorama heterogéneo que
confirma y complejiza el patron institucional. Las capacidades declaradas por el
profesorado reproducen la jerarquia curricular y editorial, Interpreta criticamente
fuentes diversas es la mas mencionada, mientras que Elabora explicaciones
sobre procesos histéricos aparece de manera marginal, pero las entrevistas en
profundidad matizan esta homogeneidad. Ambos docentes entrevistados
coinciden en percibir el curriculo como ambiguo y el texto escolar como
insuficiente y desactualizado, aunque sus estrategias para suplir esas carencias
divergen notablemente. Mientras que E_02_P construye un repertorio complejo
de fuentes alternas (testimonios, visitas a museos, el Informe de la CVR),

E_01_P recurre a fuentes mas accesibles y a su vivencia personal en Ayacucho.

La relacion biografica con el pasado incide en el abordaje, aunque no de
manera determinista: E_02_P, que vivido el periodo con mayor intensidad,
despliega un enfoque éticamente comprometido y orientado a la toma de
postura; E_01_P, con recuerdos mas difusos, permanece en un registro
descriptivo y procedimental. Las dificultades reportadas por cuatro de los seis
docentes completan el cuadro, destacando el clima de intolerancia politica
asociado al "terruqueo" como la barrera mas significativa. El temor a la represalia
explica, en buena medida, por qué el profesorado tiende a replegarse hacia
estrategias mas seguras. De hecho, los dos docentes que declaran no haber
enfrentado dificultades son precisamente quienes presentan los enfoques menos
criticos, lo que sugiere que la ausencia de problemas puede ser el correlato de

un tratamiento que evita las dimensiones mas controvertidas.

La comparacion entre los tres niveles discursivos revela un patron
consistente de omision articulada. La similitud fundamental reside en la jerarquia
comun que prioriza el trabajo con fuentes y la comprension del tiempo histérico
sobre el analisis de causas multiples y la asignacion de responsabilidades. Esta
jerarquia revela una légica de desplazamiento progresivo de la responsabilidad

pedagogica que, lejos de orientar el tratamiento, lo delega implicitamente en el
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docente. Sin embargo, también emergen contradicciones significativas,
especialmente entre el discurso institucional y las practicas docentes. Mientras
que el curriculo y el texto escolar evitan sistematicamente las dimensiones éticas
y politicas, docentes como E_02_P las incorporan explicitamente mediante el
uso del Informe de la CVR, testimonios de victimas y la visita al Lugar de la
Memoria. Esta agencia pedagdgica, no obstante, emerge de manera individual y
no sistematizada, lo que confirma que su existencia depende exclusivamente de

la iniciativa y el compromiso ético-pedagdgico de cada docente..

Mientras que el curriculo y el texto escolar evitan sistematicamente las
dimensiones éticas y politicas, docentes como E_02 P incorporan
explicitamente estas dimensiones mediante el uso del Informe de la CVR,
testimonios de victimas y la visita al Lugar de la Memoria. Esta agencia
pedagodgica, sin embargo, emerge de manera individual y no sistematizada, lo
que confirma que su existencia depende exclusivamente de la iniciativa y el
compromiso ético-pedagogico de cada docente. Las necesidades identificadas
son multiples y urgentes: el curriculo debe nombrar explicitamente el Conflicto
Armado Interno y ofrecer orientaciones pedagadgicas claras; el texto escolar debe
actualizarse para incluir las dimensiones éticas y politicas; la formaciéon docente
debe abordar tanto los aspectos conceptuales como las estrategias para
gestionar la controversia; y debe establecerse un respaldo institucional que

proteja al docente frente a presiones externas.

En conjunto, el analisis de los tres niveles, curriculo, texto escolar y
discursos docentes revelan un escenario atravesado por contradicciones
profundas. El sistema educativo ha optado por la ambigliedad como estrategia
de gestiéon de un pasado conflictivo, delegando en el profesorado una
responsabilidad ética que no le proporciona los recursos institucionales para
asumirla. Aquella contradiccion genera necesidades urgentes: la revision
curricular, la actualizacion de los materiales y la formacion docente no son
asuntos técnicos, sino condiciones para que la ensefianza del Conflicto Armado
Interno pueda cumplir su funcion formativa. Sin embargo, la investigacion
también ha documentado esperanzas: las experiencias de agencia pedagogica
que algunos docentes despliegan demuestran que, incluso en condiciones

adversas, es posible construir practicas que se aproximen a una pedagogia de
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la memoria. Reconocer y potenciar esas experiencias, sistematizarlas y
convertirlas en referentes para la formacién docente es un desafio pendiente. La
pregunta que queda abierta es si el sistema educativo estara dispuesto a asumir
colectivamente la responsabilidad que hasta ahora ha delegado, o si continuara
confiando en la iniciativa individual como unico garante de una ensefianza que
es, al mismo tiempo, un derecho de las nuevas generaciones y una condicion

para la no repeticion.

No obstante, los hallazgos también revelan que la ensefianza del conflicto
no esta completamente determinada por el curriculo o el texto escolar, sino que
depende en ultima instancia del compromiso ético-pedagdgico de cada docente.
Las experiencias de agencia documentadas, aunque individuales y no
sistematizadas, constituyen un recurso valioso que la investigacion educativa y
las politicas publicas deberian reconocer, acompafar y potenciar. A
continuacion, se derivan implicaciones practicas. En primer lugar, resulta
imperativo revisar el Curriculo Nacional y el Programa Curricular de Secundaria
para incorporar el Conflicto Armado Interno como un contenido explicito y
denominado, superando las formulas genéricas actuales. En segundo lugar, el
texto escolar de Ciencias Sociales requiere una actualizacion urgente que
incluya el Informe de la CVR como fuente central, que incorpore testimonios de
victimas desde perspectivas diversas y que aborde el anadlisis de causas

multiples y la asignacion de responsabilidades con la profundidad requerida.

En tercer lugar, la formacion inicial y continua del profesorado debe incluir
modulos especificos sobre la ensefianza de historias dificiles, abordando tanto
los contenidos conceptuales como las estrategias para gestionar la controversia,
el trabajo con fuentes contradictorias y el manejo de las emociones que el tema
moviliza. En cuarto lugar, resulta fundamental establecer protocolos
institucionales de respaldo al docente que lo protejan frente a presiones
externas, garantizando que el abordaje pedagoégico no quede sujeto a la
vulnerabilidad individual del profesor. En quinto lugar, se recomienda fortalecer
y sistematizar las redes de aprendizaje profesional entre docentes, como el
grupo "Historia para Maestros", y promover alianzas con espacios de memoria
como el Lugar de la Memoria, los museos y los archivos histéricos. Finalmente,

las politicas educativas deberian reconocer explicitamente que la ensefianza del
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Conflicto Armado Interno no es solo un desafio didactico sino una demanda ética
y ciudadana, y que la omision o el silencio no son opciones neutrales sino formas

de posicionamiento con consecuencias sobre la memoria colectiva.

La presente investigacion abre multiples lineas de indagacion para el
futuro, que pueden organizarse en tres niveles. En el nivel del profesorado, se
hace necesario ampliar la muestra a un mayor numero de regiones,
particularmente aquellas directamente afectadas por el conflicto como Ayacucho,
Huancavelica o Junin, asi como contextos rurales y bilingtes, para capturar la
diversidad de memorias y discursos docentes. También seria valioso realizar
estudios comparativos entre instituciones publicas y privadas, y entre colegios
de orientacion religiosa y laica, para examinar como los distintos contextos

institucionales inciden en el abordaje del periodo.

En el nivel del estudiantado, se requiere indagar sobre sus percepciones
y aprendizajes, pues esta investigacion se ha centrado en el discurso docente y
no ha incorporado la voz de los jovenes. Futuros estudios podrian explorar como
los estudiantes construyen sus representaciones sobre el Conflicto Armado
Interno, qué emociones moviliza su ensefianza y como el abordaje pedagdgico

incide en su formacion ciudadana.

Desde aquel nivel, las politicas y practicas declaradas, se abren lineas de
investigacion sobre el fendmeno del "terruqueo” en el ambito escolar, indagando
como opera este mecanismo de censura y autocensura; sobre el impacto de
iniciativas pedagdgicas concretas, como la visita al Lugar de la Memoria o el
trabajo con el Informe de la CVR; y sobre la evaluacion de los efectos de las
acciones declaradas en la comprension historica y la construccion de posturas

éticas.

Finalmente, se sugiere una linea de investigacion longitudinal que dé
seguimiento a las trayectorias de docentes que han desarrollado enfoques
pedagogicos criticos, para comprender cédmo evolucionan sus discursos y
practicas a lo largo del tiempo y qué factores contribuyen a sostener su

compromiso en contextos politicos cambiantes.
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Anexos

Anexo 1: Cuadro de analisis para el Programa Curricular de Educacidén Secundaria en el area de Ciencias Sociales - Historia en quinto

de secundaria.

Competencia 17:

CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS

Desempefios de "CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS"

Interpreta criticamente

fuentes diversas

Comprendo el

tiempo historico

Elabora explicaciones

sobre procesos histéricos

Utiliza constantemente una diversidad de fuentes, incluyendo las producidas por él (entrevistas o

testimonios a personas que vivieron hechos recientes), para indagar sobre un hecho, proceso o

problema histérico comprendido desde el periodo entre guerras hasta las crisis econdmicas de inicios X
del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI), evaluando

la pertinencia y fiabilidad de esas fuentes.

Contrasta las interpretaciones que se presentan en diversas fuentes histéricas a partir de la

evaluacion de su confiabilidad (perspectiva del autor, intencionalidad y contexto en que fue producida X

la fuente), desde el periodo entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXl y desde

el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI).

Explica los cambios, las permanencias y las relaciones de simultaneidad de los hechos o procesos
histéricos a nivel politico, social, ambiental, econémico y cultural, desde el periodo entre guerras
hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XX| y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia
reciente en el Peru (s. XXl), y reconoce que estos cambios no necesariamente llevan al progreso y

desarrollo sostenible.

Explica las relaciones existentes entre diversos hechos o procesos histéricos, desde el periodo entre

guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la
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historia reciente en el Peru (s. XXI), con hechos de la actualidad, utilizando conceptos sociales,
politicos y econémicos abstractos y complejos.
Elabora explicaciones sobre hechos, procesos o problemas historicos, desde el periodo entre
guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la X
historia reciente en el Peru (s. XXI) en las que establece jerarquias entre sus multiples causas y
reconoce que sus consecuencias desencadenan nuevos hechos o procesos historicos.
Explica las ideas, los comportamientos y las motivaciones de los protagonistas de los hechos o
procesos histéricos, desde el periodo entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo
XXl 'y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXl), para entender las X
razones de sus acciones u omisiones, y como estas han configurado el presente e intervienen en la
construccion del futuro.
Nota. Elaboracion propia
Anexo 2: Cuadro de analisis para los desempenos para el area de Ciencias Sociales, Historia en quinto de secundaria.
Rasgos del tratamiento del CAl
] ) ) Explicalas | Relaciona Propone
Analiza las |Analiza diversas ] )
) . causas tiempo acciones
~ . asignacion de | fuentes desde . o
Desempeiios de "CONSTRUYE INTERPRETACIONES HISTORICAS" ) multiples histérico - para
roles de los diversas . .
) ) del cambios y diversos
protagonista perspectivas o o
surgimiento | continuidades futuros
Utiliza constantemente una diversidad de fuentes, incluyendo las producidas por él (entrevistas
o testimonios a personas que vivieron hechos recientes), para indagar sobre un hecho, proceso X

o problema histérico comprendido desde el periodo entre guerras hasta las crisis econdmicas

de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s.
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XXI), evaluando la pertinencia y fiabilidad de esas fuentes.

Contrasta las interpretaciones que se presentan en diversas fuentes historicas a partir de la
evaluacion de su confiabilidad (perspectiva del autor, intencionalidad y contexto en que fue
producida la fuente), desde el periodo entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del

siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI).

Explica los cambios, las permanencias y las relaciones de simultaneidad de los hechos o
procesos histéricos a nivel politico, social, ambiental, econémico y cultural, desde el periodo
entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia
hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI), y reconoce que estos cambios no necesariamente

llevan al progreso y desarrollo sostenible.

Explica las relaciones existentes entre diversos hechos o procesos histéricos, desde el periodo
entre guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia
hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI), con hechos de la actualidad, utilizando conceptos

sociales, politicos y econdmicos abstractos y complejos.

Elabora explicaciones sobre hechos, procesos o problemas histéricos, desde el periodo entre
guerras hasta las crisis econémicas de inicios del siglo XX| y desde el Oncenio de Leguia hasta
la historia reciente en el Peru (s. XXI) en las que establece jerarquias entre sus multiples causas

y reconoce que sus consecuencias desencadenan nuevos hechos o procesos histéricos.

Explica las ideas, los comportamientos y las motivaciones de los protagonistas de los hechos o
procesos histoéricos, desde el periodo entre guerras hasta las crisis econdmicas de inicios del
siglo XXI y desde el Oncenio de Leguia hasta la historia reciente en el Peru (s. XXI), para
entender las razones de sus acciones u omisiones, y como estas han configurado el presente e

intervienen en la construccion del futuro.
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Nota. Elaboracion propia

Anexo 3: Cuadro de analisis para identificar los rasgos del tratamiento del conflicto armado interno en el texto escolar del area Ciencias

Sociales a de quinto de secundaria

Rasgos del tratamiento del CAI
1 2 3 4 5
Analiza las asignacion de Analiza diversas fuentes Explica las causas Relaciona tiempo histérico -| Propone acciones
roles de los protagonista | desde diversas perspectivas | multiples del surgimiento | cambios y continuidades | para diversos futuros
Objetivos X X X
4.10 Tema X X X
UNIDAD 4
4.1 Tema X X
Actividades X X
Objetivos X X X
5.8 Tema X X
5.9 Tema X X X
UNIDAD 5
5.10 Tema X X
5.11 Tema X X X
Actividades X

Nota. Elaboracion propia
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Anexo 4: Capitulo 4. Un periodo de transformaciones sociales

4.10 La crisis de violencia

A Repibien

El contexto histérico del surgimiento del terrorismo

En la década de |5

cida como Sendero Luminoso (5L) s
y estudiantes de la Unive

del Partide Comunista del Pery cono-
olidada entre algunos miclee:
| San Cristdbal d
ias a su
lumnado universi

4! GLOSARIO

Un periodo de
transformaciones NG
{ sociales vt oo e

e Huamanga
andicicn de cate-
y luego entre los

profesores 1 Nacic

o, Guzman se hizo conocido entrs € a
estros rurales,
Doc. 25 En esos a

cratico. dl m

e la

Crisis de violencia.
Proceso en ¢l cua

La ampliacién de la ciudadania en el Perd
contemporaneo

zrodn y SL fueron aisléncose del debate e
mo tiempo q e g»w n una ideol que promava y justificaba
na de las propuestas ide
o w'm, m esvateg. d= Iucha ar| mada ‘del campo a la ciudad""
sde que inicid s cienes armadas, SL se mostrd como un grupe fundzmenta-
lista, dogmidtico, violentista y potencialmente genaocida.

n actubre del ano 2007, uin conunto de organizaciones seclales
n una maniféstacion peco comiin en las playas del
de Asia. La lamaron Oparativo [mpxemz Audaz por
deruncizba algunas formas de discrmenac ontra las trabapdoras
ded hogar que aun persisten en nuestra dad. El evenio mestré

Segu nnlml nterna

En las elecciones para la A

yente de 1978, la mayeria de ks agru-

e, Bunaue nuestro pal ha avanzado rryuche.en 2 construccién
da una ciudadania que respeca los derechos de los otros y hace
HETAr O6 Sy, todavia hay mucho camine que recorrer.

paciones politicas

zquierda apto por

icipar De esa manera, aunque |z my

parte de ellas pensaba que la lucha armac:
ingresar a la democraca formal, Los dnices

era lavia para llegar a
ores de zquierc

der, decidie

icipa-

orupas maofszas, dentro de los cuales
ectorales fa

La ampliacidn de la cudadania re do una tarea senolla, pues ron fueron los
58 TUVG que superar una scrie de prejucios socidles ¥ costurmbres Los resultad
asoiminadoras muchas de las cuales estaban sustentadas en i3 ey la via demroc
Durante la segunda mtad del sglo XX, se alcanzanon importantes
logres en el dmbito politco cor o reconoamiento del derecho

al voto & las mwjeres (1935) ¥ a los analfabetos (1979), En & ambito
social |a liquidacion de la sociedad oligirquica permitic

goe las jerarquias que exduian a los indigenas ¢ despreciaban o
andino o lo "chola’ empezaran a desmoranarse. Asi la sapedad
empezd a transformar TS pEruanos y peruanas puderon

cer su ciudadani y hacer respetar sus derechas

Sendero Luminoso.

Orecieron a i
ratica, pues er Cor J.,)nlCr dical

nacional For ello, varios imports

lea Constituyente ;
decidié iniciar la lucha armada contra el Est
su desdén por la demecraga.

Asi, en 1980, cuando el Pert r 1 a4 la demoaracia luego de doce afios de
ra militar, SL inicio sus acciones armadas, dando lugar a uno de los periodos
iclentos de nuestra historia Fste grupo terrorista fue el principal responsa-
ble de la crisis de violencia que sufrié ¢l p

4IS,
Tenendo en cuenta o expuesto, te planteamos la siguiente pregunts

ik s biaos Saciklr S o cida @ El desarrollo de la crisis de violencia

de la ciudadania en el Perd en la segunda mitad
del siglo xx?

jero Luminoso inidd su actividad armada con atentados en
Ayacucho (quema de dnforas en Chuschi el |7 de maye de 1980)
y Lima (atentado al kaca la Municipaiidad de San Martin de Po
rres el 13 de junio del mismo afo). Entre 1980 y 1984, las acciones
terronstas se cesarrollaron en vanos departamentos {sobre todn
sehva norte). En su afdn de

Girupn de campesinas

2N 1a serra sursierra centrs
{a vialencia, la gravedad de sus actos en esie periodo fue aumentan

atinamente |98Z, un grupo senderista a a carcel de
Ayacucho y liberd a les detenides. Este hecho i o
5L,y recién empezarfan a ser observados como 1
para el pals. $
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¥ cneralizar
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arlo, como ocurrio en la localidad ayacuchana
de Lucanamarca (abril de (983)
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La estrategia contrasubversiva del Estado
Las Fuerzas Policiales se vieron deshbordadas por las acciones |

Fl origen de Sendero Luminoso

de SL, por lo gue a fines de 1982 & presidente Belaunde 15281900 (Pariido ;fmm ol

entregd a las Fuerzas Armadas el control de |z lucha antisub- Pend, Partico Sociafsm)

wversiva. En su accionar; los militares aplicaron una estralegia . | 7
represiva eguivocada que no logrd detener la subversién, T éammm e
origirando crimenes ¥ violaciones de los derechos huma- 1969-1968 Kardern Roja Undae
nos, en especial contra la peblacion campesina, que quedd | {tendensia prochina) (tanderca sovetcs)
atrapadz en una espiral de vielencia. Algunos casos emble- ,

rdticos fueron los de Socos (noviembre de 983), Pucayacu U S

{agosto de 1984) y Accomarca (agosto de 1985). 1967 Pkl ot

Cuando Alan Garcia llegd al Gobierno, se buscd derrotar a P::j-:a'?c:a aaﬁ::‘o o

la subversidn imalementande politicas de desarrollo dirigi 1

das a la pobladcn campesing ¥ a zonas de extrema pobreza, 1970 :fr::m \r-u:'::‘o;o

con ¢l objetivo de evitar el pesible apoyo 2 SL. Esta polftica fmm ;";v ;@c;

fracaso. Ademds, la matanza de los penales (/8 y 19 de ju-

nio de 1984), en la que murieron afrededor de 300 presos ;C:;ﬁ:fg;%’::;i:“;zm'::%ﬁ -;2 ;:- _:;d‘::’i’
senderistas, refiejé las inconsistencias de |2 estrategia contra- _,:D;w ol cillo alo perscnnided de Maoy e
subversiva del Gobiema. Por otra parte, en 1983 aparecid | que awed atado b que s tonsderabe "lurdud” o resedcnanc’,

un grupo paramilitar autodenominade Comando Rodrigo |  puentes rarms st o0 s Cometon o i verdas y Recondlacén (Adaptaddn)

Franco (gue tomd e nombre de un militante del Partido
Aprista asesinado por Sendere Luminoso en 1987).

La aparicion del MRTA

En 1984 aparecid el grupo terrorista Movimiento Revolucionario Tupac Amaru
(MRTA), ligade a otro sector de la izquierda radical, lo que agudizd adn més la crisis
de vicdencia. Bl MRTA desplegd sus acciones en varias zonas del pais, como en el
departamento de San Martin, desde 1987, donde se relariond can el narcotrifica.
También realizaron diversas acciones que violaban los derechos humanos, como
atentados, asasinatos v secuestros, Su principal lider; Victor Polay Campos, fue cap-
turado en | 989, pero logrd fugar al ano siguiente con 48 emerretistas,

La expansion de la violencia

A firales del primer gobierno de Alan Garcia (1985-1990), los grupos terraristas
habian cxpandids su presencia hacia varias zonas del pais La violencia alcanzaba
entonces dimensiones nacionales, La ofensiva de SL se sintié can especial énfasis
en la ciudad de Lima (coches bamba, apaganes, atentadas, secuestros, asesinatos)
Ademds, SL increments gradualments sus accones, acentuando su presencia en
Puno, lunin v el valle del rfo Huallaga. La falta de una oporiuna respuesta estatal a
través de la policia debilito todavia mas 1a imagen del Gobizrno y lo obligd a crear
un comando politico-militar en esta dltima zona. Para emtances, gran parte del pals
se encontraba bajo control militar y viviendo en ''zonas de emergencia”.

Asl, a inicios de |a década de 1990, los actos terronstas hablan recrudecido. No
obstante, en esa misma década se gestaria la derrota de los dos grupos terroristas.

Hacia fines de la década de 1980, el alaque de SL causo la destruceidn de mas de
20 comunidades v causo ld muerte de més de seis mil persenas v el desplazamiento

farzado de unas diez mil. $1 secuestnd centenares de ninas para enrolarios en sus
tuerzas y a mujeres para atenderlos.

El MRTA también ingresd a la zona y (2 disputd con SL. En 1989, el MRTA asesino &l
lider ashininka Alejandro Calderdn Espinoza. Los sobrevivientes formaron grupos de
autodefensa que lograron expulsar de la zona a ias bandas terroristas Doc. 26.

B

Mujeres ashaninkas desplazadas

147 1
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4.11 Transformaciones sociales en

la segunda mitad del siglo XX

Las migrantes andinos
transfonmanon el paicaje
clitural de Lima,

cambi

» e 108 procezas pol

}Currieron Impo

a ele

Migraciones y “desborde popular”

La poblacién andina recién llegada a la capital ocupd los alrededores de 13 ciudad
Un foco inicial de asantamiento hacia 1940 fueron las riberas def rio Rimac. Qe
espacio ocupado por los migrantes fue la parte este de Lima (cerro San Cosme,
San Pedro y Bl Agusting}, estimulada por la apertura del mercado mayorista de
La Parada en 1945. Asf s formaron las barriadas, luego denominadas pueblos j6-
venes, Estos asentamientos se desarrollaron sin planeamiento urbane, por- lo que
carecian de servicios basicos, lo cual fue utllizade politicamente por distntos Go-
biemos populistas. Hadia la década de 1980, Lima se encontraba rodeada per un
anturén de pablaciones migrantas en nuevos distritos come San Martin de Porres,
Cormas, San Juan de Lurigancho v Villa El Salvador,

La migracién rural agudizs las tensicnes latentes en la sociedad peruara respecto
a los antiguos prejuicios étnico-raciales de la poblacién criolla. Por esa razén, kos
migrantes andinos fueran vistos por los limefios como hordas invasoras que des-
trufan el orden social republicans, una mirada que atin no ha sido desterrada del
imaginaria sccial criollo.

Las estrategias de los migrantes

Fara lograr adaplarse a |a ciudad, los migrantes recurrienon a una extensa red social
que les permitié insertarse en &l precano sistema socicecondmico informal, Come
sefalan los investigacores Jirgen Golte y Norrma Adams, ios numernsos clubes
provincianos (7000 haca el afic 1980) funcionaron como verdaderos “cabalios da
Troya". donce los nueves “connuistadores” andires se provelan de las conexiones
necesarias para subsistic en la capital Doe. 27.

Mientras tanto, los antiguos sectores medios y altes de Lima se desplazaron hacia
los distritos del sur buscando trazar nuevas fronteras entre ellos y los migrantes
andinos. Hacia finales del siglo ¢, la capital aclquirié su actual conﬁgumck’ﬂ carac
tenzada porla prepanderandia de la cultura andina y mestiza, que incluso ha llepado
2 influir er los espacios de la Lima criolla -

Las migraciones al extranjero

En la década de 1980, se inicié un nuevo procese de migracién, esta vez hacia el
extranjero. Este fendmena se pradujo por [a crisis econémica ccurrida durants los
gobiernos de Fermando Belaunde y Alan Garc/a, y por |a violencia politica desatada
por el temorisme. Las migraciones al exterior se iniciaron entre |a pablacign urbana
capitahng, la mds golpeada por la hiperinflacion de finales de la década da 1980,
Luego se extendié a las ciudades del norte y de la sierra (Trupllo, Chiclayo, Piura,
Arequipa y Huancayo), Este process produjo un impartante impacto econdmico
y cultural. Por un lado, las remesas enviadas por los migrantes han sido claves para
el sostenimientc de millones de peruanos an las Citimas décadas. Per otro, la cultura
peruara se ha difundido por el mundo gracias a los migrantes Doc. 28,
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Migracion y transformaciones culturales

El proceso de migradiones del campo a k2 dudad curante la segunda mitad del
siglo XX transformaron las costumbres, tradiciones y expresiones musicales de la
captal De acverdo con el sadidlogo Nelson Manrique, la misica vernacular andina
encontrd espacios de reproduccidn y difusidn en les colisens, en donde los artistas
andinos realzaban presentaciones multitucinarias, Asi, la mésica andine alcanzd di
fusion masiva con miérpretes como Jllguera ded Huascardn y Pastorita Huarachna
Ambos graberon dikcos que, para sorpresa de les empresas discogrificas, fueron
éxitos en ventas. Ademds, la presencia de los intérpretes archnos en fa radio dfundid
masivamente el génere, aungue su publico estuve restningido a lz poblacion migrante.
Otro fenomeno culwral produado en la década de 1970 fue el naomiento de k
lamada “cultura chicha”, un conunto de expresiones y sensbilidades nadidas de
la experiencia del migrante en la oudad. Su principal manifestacidn fue a “misca
chicha'', género que fusiond estilos provenientes de distintas partes del pais con la
cumbsa colombiana, la guaracha cubana y el mck La década de |980 fue su periodo
mis fructifero, en el que se consagraron ks dos mds grandes exponentes de la
musica chicha: Los Shapis y Chacaldn y la Nueva Crema,

El arte peruano (1970-1990)

Eni las dézadas da (970 y 1980, [a arsia polftica v econdmica que vivié el Pend se
vio reflejada en el desarrolle de las artes pldsticas. En los aftos setenta, el cierme de
la Fecuela Nacional de Bellas Artes (ENBA) fue el mds daro signo de esta crsis en
el circuito artistico formal. Elle tuvo dos consecuencias fundamentaes, Por un ladg,
la conschidacion de la Escuela de Arte de la Universidad Cardlica bajo [a direction
de Adolfo Winternitz. De esta escuela surgirian impertantes artistas, como Julia
Navarrete {|940) y Ramire Uona {1947). Por otro ladg, favorecid f surgimiento de
colectivos fuera del circuito académica formal, entre los que destacan La Contacta
y el Grupa Huayro, quienes buscaban retomar la estética popular en el arte

En los afios ochenta, los artistas se vieron ailados de los circutos internacionales
y de mecenas debido a Iz crisis. En este periodo destacan las obras de Carlos Fnn-
que Polanco, quien busco retratar los paisaes 2 historias de la nueva Lima Doc. 29,
Sin smbargo, la figura mids importante de las artes pldsticas en €505 afios fue José
Tola de Habich, quasn obtuvo el primer premio en Iz Beral de La Habana en 1986
y logrd asi fama continental. Tambwén destaca la obra de! pintor exoresionista David
Herskowitz,

A partir de |os aRos noventa, y con el comienzo de la recuperacidn economica, las
artes vivieron un nueve auge. Por un lado, |a fotografia se convirtid en una forma
artistica vdiida y reconodda en el dmbite potico, En este espacio destaca la cbre
de Roberto Huarcaya y Juan Enngue Bedoya. Este desarvollo afertd tambeén a la
pintura ¥ la escultura, lo que se puede apreciar en las obras de Eduarde Telesh,
Carlos Rurcie Tanaka y Fernando Bryce.

Grup
por X

Los Shapis, IMerato

Moreyra y lutia

Tiempo detenida £ No obadar,

snstakacide de Cartos Runcie

Toaka

Documentos para profundizar

Doc. 22 La pobreza en el segundo
belaundismo

Una de las manifestaciones mas visibles de la crisis
e g eclasion, 3 mediados de la dixceds de 1970, de
una ezonomia de mercado “infarmal”
0 un mercado negro paralaio, Flia era la crsacion
e peraunse gue enfrentaban creativammente bos
Hites de s cconamia fjobiemo formales.

Tt eso “inventando” su projpa peoduccion
y oportundades do empleo para vérsaias con una
cconomia nucionel catda vez mas recesiva
y sobrevivir s ella. £l sector informal comprendia
diversos tipos de sutocmpieo, desde vendedores
ambuiantes hasta fuctorins o talleres pequersios o
inclusive algunas grardes, que fabricaban productos
v componentes baratos |...] Los més golpesdos por
W intensificacion da la crisis ccondmica tueron los
grupes de hajos ingresos, sobre toda Jos pobros
urbanus y los campesings de e sierra sur Segun
un estucio. el lus unidades domésticas
en el campo estabi daoio ce la lines de pobress
[...]. Les estuerzos de Beleunche por enfrentar estas
disparidades y los sufrimeentos cada vez mayares de
lee pobres recultiron generalmente imslecuados
(Klarén, 2066, po, 460 434),

Doc. 23 Datos sobre fa hiperinflacion

e Inflacion paisana satre 1985 y 1991
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Doc. 24 1980, la década perdida

Durante ja década de hos M0, el error principal de los
Gobiernos y de La mayoria de la clase palitica
y de Jus medics de comumicacton fue dejar de ver
prabiesma mas importante que &l Peru afrontaba
lia guerra interns niciada por Sendero Lumineso.
Si n se comprendid In jrrimiern, unpocs era
posible extraer 2 l0gICs conclusiin: era necesaria
conciuccién politica de s guerrs y, por

anto, esi ow probienas igados & la guerra
subversiva y u la Contrasubversion

Al problemn de ln subversion hay que sumar otros:
s Incapacidad para superar la crisis econdmica que
se tornd encémica, Ni las politicss modersdamente
liberales del segundo belaundismo ni la heterodoxia
de corte populista de Alan Garcie pudieron romper
#l cirulo de hierro de Infacion v estancamiento. La
Sumz te esos problemas 7o resuelios se wEduio en
Inseéguricac, temor para ¢f futuro, disminucian

del nivel de vica, incremento del desempleo

v subemplen, baja dé las remuneraciones. (Arkas
Quincoet, 1998 p. <88).

Doc. 25 Contexto sccial y origenes de SL

Esentre 1977 y 1979 que €l PCP-SL lleva a cabo
una ryptura radical con la dindmics sodizl y politiea
predominante en ¢l pais ¥ s transforma en un
provecto fundamertalista, de potencial terrorista

¥ genocide. Pars ellos, se trata de la culminacion
de Ia “reconstiticion del partido [Comunista)” v ia
decision de inidar la cucha ermada. Asi, en msrzo
de 1977 ] Comiw Central (C
1l Reundén Naciona! de Orgenismoes Generados

y abordo el tema e fa construccion del partido

bajo ki consigna de nsteuir e Lucha Armada”
SL wonsic oansttuckan del partido
habia svanzaco io suficiente v que tenka un nicleo
de cuadros 2fslalos como para inicksr su “querre
poglar”. Ls resperaseh lidid de la elaboracion del
Plan Nacional de strucuitn recayden un Comitd
Coondinador Nacional. [

Guzmvin twve que proocder Sntoncss 2 una ruptury
cue significd: 1 convertir la ideologla en peligidng
i) concebir Ja militarcin como purificackin y
renscimiento; i confund'r la accidn revolucionaria
oon la violencin terroriste. La profundidad y
radicalidad de esa rupturg se manifesta en custro
textos crucizles producides entre 1979 y 1980, Lo
primero que impacla 21 elios #s 1 rupturs del
peopio Gizman con ¢l 10n0 de sus documentos
anterores. Ahora procede a la instruwmentalizacion
de un discurso feligioso, especificamente biblico,
tanto pars apkastar o oositores internes como
para insuflar fe y esperznza en sus seguidores,
maynritariamente jovenss. (Informe Final CVR,
vol. I, pp. 22-23),
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Doc. 26 El ataque a los ashaninkas

La vislén de S1. sclore 1z poblacidn ashaninka o
discriminasdora humarizanie. Bl Sioguiene
testivnonio Hustio esta tragedia

“Como climnches, wseondidos bego o momne,
durmiendo en el barro y comienco sope aguada
[...]. ¥Ya no sentirnos alogre. £1 sentiamos triste, va
no comigs, pensabamcs en le Ganilia, pensdts

en lache N0 LAMOS DA Comer, ya no
defanan Hbamad pera comar pars nuestros hijos,
esclavizades. Ya no hacls massto en lo vida™
(Comisian de fa Verdad v Reconcilacion. 2000,
Tomoe V. p, 267)

Doc. 27 El nuevo rostro urbano

Bl migrante v qué adagtarse al contexto que e
ofrecia la ciudad y encontrir soluciones dentro de las
posihilidacies dadas por su experiencia previa. Tenla
dos opciones: someterse 8l sistema legal Imperante
aceptands @ faita de techio o violenzar los Lmites del
sisterna establecico, Su origen, :
frante a la estructura socka urnara v los mecanismos
existentes en ia
aun sistema de poder que se expresa a niv
social v crondmico, determind que decidivrs
la segunda couidn, e= decin, Ja invasion de &r
marginales posibles de ser urban:zadas ...l

Ante ¢! bloqueo de su [ntegracion en ¢ mundo
criollo y cozmopolita de! Perd oficial, que
determinan los alios costos ce Incorparacion y 1a
incapacidad promocional de fas instituciones del
EStado, 1a mayoritaria masa urbana de migrantes
se hace cargo, 8l promediar e décaca de 1930, de
su propie dindmice €coniém

Las barriac !

en crisoles gue fusionan lay distintas tadicionss
regionales, s tonvierten en focos poderosas oe
un e mestizaje de predeminance color anding,
generando cstilos de cultara opclones econdmicas,
sistomas de crganizacion y creanco las bases

de una nueva instivvcionalidod que se expande,
CRCONIFENGCO e3casas resstencias |1 (Matos,

1908, p. 77)
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Recursos para ampliar

Doc. 28 Emigracion e identidad nacional
Ln muchos casos, las vies
refuerzan canfonme el o
lan diticult x5 pora formar p
sociodad receptora. En diterentes ambitos de s
nuovi vida cotidi g cuenta de que es el
“otro” minoritario 3 1 e “otredad®,
acomparudn mochass v

sheades se
iriendo

SR

que Jus emigrantes gescubran en ef extranjen

o otros como ¢k “peruanos-cn-el-exaraniera”. |...|
Aslse han o confornando mportailes colonns
peruanas en Estad nidos, Lsnasta, italia, lapdn,
Chile y Argentinn. [ )

Uno de los puntos de Inflexién mds Importantes ¢n
¢l proceso de struccion de un “nosotras” peruar
on esas colonias es la irrupcidn en el esp
o ey de restaurantes de comichs
ue sirven como lugares de encuenti,
como de perodions, rituale ¥, Pro
religiosgs y competencias de
2006}

Qs
erego,

Doc. 29 La migracion en el arte

Tasco Canxd de Raera

Los migrartes, cuadro g Carkss Entigue Polanco,

= thseriminarcion, hace

10 publico

http//idehpucp.pucp.edu.pe/images/
publicaciones/hatun_willakuy.pdf

Fn este enlace se encuentra & texo ' Hatun VWillakuy” (‘gran
relato’, en quochua), gue o5 @ versidn atqeviada dei Informe
Final de Ia Comisdn de taVierrdas v Racons bacidn. B @«
reproducen las ideas ¥ nallazpos anincipaies de este infome
Conticne textos, grificos e ustraconcs

Comisién de laVerdad y Reconciliacidn,

(2008). Un pasedo de violencia, un futuro de
paz Version bilingie del Informe Final de
fa Comision de laVerdad y Reconciliacion.

Lima, Peru: IDEHPUCP. MISEREOR.

Esta publicacidn presenta &5 cone
de la CVR en una version biingle |
La pressaiacian s plantes de maners
que ooty la comprensién de os lectoras,

itnes del Informe Final
sechus y castallano),
dikicrica v seraila, lo
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La ciudadania y el ejercicio del sufragio

* Inlerpretamos
crificamente filentes
diversss,

Cumprondemos el tiemoen
hustérico.

laborames explicaciones
historicas.

El sufragic es uno de los elementns fundamentales del sistema demaocritico v un

derecho ciudadano. La forma de ejercerio ha cambiado a lo largo de la historia,

En ¢l Perd, por ejemplo, pasé de ser una practica restringida a la éfte a ser un aler
dcie al cual toda la ciudadania tiens acceso. No obstante, adn persisten aspectos
que mejarar:

I. Lee el sguiente parrafo de un intelectual de inicios del siglo Xx contrario
a otorgar el dereche del voto a los indigenas. Analiza su contenido y determina
el tipo de idealogia que expresa

“H indio ignorante no puade tener vato individual, pere cabe estudiar un medio de
carle voto colectivo, tomantdo como base las comunidades, y erisayar algun plan que
penmita subsanar, siquiera de modo parcial & imperfecta 1a injustcia de que la ma-
yorfa indigena carezaa Enteramete Ce representacion municipal v en el Congreso',
(ManuclVicente Villardn, citado en Del Aguila, 2012, p. 24)

2. Analiza ¢l siguiente cuadro estadistico. I 4 l

Incremento de electores por departamentos 1978-1993

Apurimas “

San Marin

Husncavwlas

Madrs ve Dios
Hudnuco

Asnazanns 1
Cajuniaren
Veaysli
Plurs
Ancash
Lambsysoue
La tiberiad |

Lorsto
Pezco
Tacns |
Junin
Mogueruy 4
Artquipa

Tumbes - .
R

Lims Metropskizara |

N0 15781
3l nezemento 19761956

Lima Provinaa
Catao [

% on %
B (a6 Agils. 2000

T T T
WO% IE0%  200%  280%  IDD% 3.;0 % A00%

= Explica los efectos de ka inclusidn de los analfabetos en o sisterna electoral
peruano.
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@3. En equipos, analicen 105 textos y dialoguen a partir de las preguntas,

Parte de los cambios electorales del sigla % fue la instauracidn del voto cbiigatorio.
Con el se buscaba fomantar k2 particpacion ciudadana y asegurar la representa-
tividad de los comicios: Sin embarga, algunos andistas polticos opnan que el voto
deberfa ser facullativo para famentar la conciencia cudadana y prevenir 12 manipu-
lacicn de los votantes. Varios palses de Latnoamérica, come Colombia y Nicarsgua,
han optada per implantar el voto voluntark. En el Perd, «f debate recén se inica
¥ exsten voces tanto & favor como en contra.

A favor del vato voluntaria

Los defensores del wota vourtaric argumentan que este defiende la libertad indivi-
dual, ya que al ser slegidas las autondades de rranera libre, gozan de mayor legitimi-
dad. Siguiendo la misma linea, se dice que el ejercicio de la democradia sole puede
ir acompanado de la bertad de participar El voto voluntario genera a su vez una
mayor competencia entre los partides por moviizar @ sus votantes a las urnas. For
ftimo, se cice que el voto voluntano atrae el voto pensanie &n la medida en que
sufragan aquellos que tienen un verdadero interés politico,

A favor del voto obligatorio

Para ellos, el vota voluntario no genera una mayor legiimidad de! gobernante, sno
todo lo contrano. En medic de la crisis de representacion <e los partides politicos y
de los ¢ ientos seciales, la posibilidad de tener una eleccidn con indices de abs-
tenaion muy altos, puede llevar a una criss de legitimidad. Ademds, en Ln pals tomo
el Perti, ¢l voto s para muchos de los dudadanos su Unico acto de participacida
politca, En contra del voto voluntario, s¢ dice también que crea una nueva dedgual-
dad, puesta que vatan solamente quienes tienen mds educaadn, que son los que
tienen intenés en la politic. En el Pert, debide a los altisimos indices de pobreza. la
£ran mayoria piensa en cémo subsistic antes que en partiopar en politiea. (De Ferrary,
2005, pérrs - 10 {adapzacidn]).

i

- ;Con cudl de las posturas sobre el voto estdn de acuerdo! jPor quél ;Creen
que eliminar el voto obligatorio serfa beneficioso para la democracia en el
futuro? Fundameriten su respuesta.

« ;2ué importancia tiene el sufragic en la democraca? ;Cémo se relaciona
con & concepto de ciudadanial

* jla votacidn es fa Unica farma de participar en pelitica? ;Qué otras formas
existen?

» iCreen que el voto voluntario eliminaria la manipulacién de los votantes?
{Por cué? Elaboren una hipétesis al respecto.

* ;Fl voto cbligatorie ha asegurade una mayor representatividad en nuestra
demacrada? ;Cudles han sido sus efectos?

7% Lo que aprendi auténomamente

+ {Comprend/ la idea principal en ks leciuras? * ;Cdmo fue mi aporte al equpo con el aue trabag?

JQue estrategias utilicé para haceric? + Las expicacionss que planteamos fusrn
- Relacioné ¢! pasado y el presente en las products ded consenso? ;Qué mecanismos.
activicaces? ;De qué manera lo hice? utitizamos para logrario?

@ SHTRNGE A



Anexo 5: Capitulo 5. Un mundo contemporaneo

z

@saniana LA

El mundo

contemporaneo

Imdgenes para recordar

Yuyanapag: para recordar es una de las muestras fotogrdficas mds
impactantes sobre |2 historia reciente del Perd. Nacié come una
iniciativa de la Comisidn de laVerdad y Reconcilacion (CVR}
para dar a conocer las dimensiones de |2 tragedia que significé
la crisis de violencia qua vMd nuestro pals entre 1960 y el
2000.A través de las imdgenes, los visitantes pueden aprediar
s terribles efectos de la violencia y de esa manera, tomar
conciencia de que debemos evitar que ssto vuelva a2 ocurrin

Y también valorar el esfuerza de miles de personas —ciles

y militares, campesinos y estudiantes, policias y dirigentes
sociales— que ofrendaron sus vidas para enfrentar la violencia

y buscar la pacificacion del pais. Yiyanopaq: baro recordar s
finalmente un desafio para que nuestra memoria historica

y nuestra prdctica ciudadana asuman con vigor la defensa

de los dereches humanos.

En este punto se debe recordar que la humaniciad sufrié en
el siglo XX las guerras mids cruentas de su histora y fue testigo
de sangriertos genocidios. Precisamente por ello, los Estados
empezaron a crear msttuciones que garantizaran la defersa

y promocién de los derechos humanas, y para asegurarse de
que los perpetradores de delitos contra la humanidad fuesen

efectivamente sancicnados por la ley.

Teniendo en cuenta lc expuesto, te planteamos [a siguiente

pregunta:

| {Qué iniciativas han desarrollado los Estados
en relacién con los derechos humanos?

iQué resultados han obtenido?

4 TNAPas Nstoncos,
diados.

LO QUE APRENDEREMOS...

Explicaremos los principales pracesos politicos, sooales y cultura
ampordnecs en el Ferd y el mundo. Para ella. i
fotos, testimonics y otras fuentes histdricas, ut
formularemos explicaciones razonadas sobre los pro-

@

on-

rpretaremos discurses,

aremos lineas de trempo
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5.8 La década del fujimorismo

% iSABIAS QUE...2

El sociotogo Martin
Tanaka ha selalado
que ] desprestigio o
debilitamiento de los
partidos politions no fue
un factor determinante
en &l ascenso de
Fujimort al poder.

El indica que [as causas
decisivas de su victoria
fueron la division de

Ta Tzquicrda Unida, os
errores de la compana
del Fredemo ¥ ¢l apoye
de Alan Garcia

a Fujimori.

La eleccién de Fujimori

Cuando termind el gobierna de Alan Garcia, el pals estaba sumide en una profunda
crisiz econdmica y en una creciente espiral de viclencia. El pebre desempefio del
Gobierna provacs el desprestigio de la clase politica tradicional y |2 aparicién de
candidatos independientes que buscaban canalizar 2l descorterto y la frustracisn
ciudadana, La eleccion cel independisnis Ricardo Belmont a la alczldia de Lima en
1989 habfa demostrado que existfa una alta probabilidad de éxio para los nuzves
actores politicos,

Eso ocurrid en las elecciones de 1990, pues la mayana de los ciudadanos se incling
por dos candidatos independientes:

* Mario Vargas Llosa, Fste afamado escritor era el candidato del Fredemo, una
alianza pelftica integrada por el Movimiento Libertad, Accidn Popular y ef Particdo
Popular Cristiano. Su programa de gobierno propania a aplicacion de un dristico
auste econdmico estructural para enfrentar la cnsis. Sin embargo, come recbié
el apoyo de los empresarics y los partides politices tradicionales, los sectores
populares empezaron a desconfiar de su candidatura.

* Alberto Fujimori. Este poco conocido ingeniero realizé una modesta campaia
bajo el lema “Honradez. tecnologia y trabajo”. Con el respaldo de Carnbio 50
-movimiento politico que agrupaba a pequefios empresarios, prefesionales in-
dependientes y lideres religiosos evangélicos— logrd que un importante secior
popular se identificara con su candidatura

Vargas Llosa vencié en ks elecciones, paro sin alcanzar el 50% de los vatos vélidos

que exigia la Constitucion, por lo que era necesaria una segunda vuelta con Alberto

Fujimori, que hablz cbtenido el segundo lugar: En la segunda vueita, Fujimori triunfé

con ¢l 62,4% de los votos;Vargas | losa consiguié solo un 37.6%.

Las elecciones de 1990

Intencién de voto en las elecciones presidenciales de 1990

{Primere vuelta)

1En %l

T e -t ———
Feb. Mot M 11 Regultace
1920 1250

Manio Vingas Liass y Alberto Fyimon 160 )

e ol debate presidencial oe 1990,

S

w—rges Loss s fylimne s Alva Casao
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La estabilizacién econdmica

Uno de los cambios més sorprendertes de Fujimon en el gobieme fue la elec-
cion de la politica econdmica neoliberal, pues &l la habfa desestirmado durante la
camparia electoral debido a los efectos negatvos que tendria entre los cudadanos

mDoc. 14. Asi, =l B de agosto de 1990, Juan Carlos Hurtado Miller, ministro de

= Snias A

Economia y Finarzas, anunck & aplicacidn de una racical politica de estabilizacidn
econémica (' 'fujishack”). Los subsidios a los precios fueron eliminados, se recortd
el gasto social y las tasas de interds v los impuestos se incrementaron, Estas medi-
das provocaren que las tarifas de servicios bédsicos como el agua y la electricidad
aumentiaran ocho y cinco veces, respectivamernte.

Ademézs, 2 aplicaron otras medidas:

* El ordenamiento presupuestal del Estado. FI Banco Cenvral de Reserva restrin-
2o la emisidn de billstes y el Gobiemo equilibro ¢ presupuesto. Ademds, la re-
caudacion tribitaria s= hizo mas efiaente a través de la Sunat (Superintendencia
Nacional de Administracion Tributaria). que elevd entre 1330 y 1994 la recauda-
cion tributania en un 324%.

* La reinsercion economica internacional. £ Estado reinicid el pago de la deuda
externa para recuperar la confianza de los organismos financieros internacionales,
Tras renzgociarse la deuda, el Pardl se comprometic a efectuar reformas econd-
micas nealiberaies, Esto permitid el acceso al crédito internacicnal y favorecié &l
Credmiento de la inversion exuranjera.

La reestructuracién del Estado. Este objetivo se alcanzé 2 través de la reorgani-
zacién de la burocracia estatal y la privatizacidn de ks miltiples empresas pibii
cas, que ocasionaban enormes pardidas al Estado. Estas disposicicnes elevaron la
eficiencia en las empresas de servicios, pero también significaron el alza de tarifas
y despidos masivas de trabajadores.

Sin embargo, a pesar de los efectos de las medidas da estabilizacion y las reformas
estructurales, la populiaridad del mandatario no se vio afectada, pues la opinion
pliblica valord postivamante el descenso significativo de la inflacion.

La conversién autoritaria y el neopopulismo

Cesde el inico de su gobiemno, Fuimor entablé una estrecha relacidn con el exca
pitdn del Gercito, Viadimiro Montesinos, quien habia sido condenads por espionaje
y traicion a la patria durante el Gobiemo militar de Juan Velasco. Paulatinamente,
Mantcsings s convirtics on cf ascsor principal y ¢l hombe con mds poder del régi-
men. Asi, colocd a oficiales cercanos a él en pucstos daves de las Fuerzas Armadas
¢ inicid un proceso de concentracidn de poder

Fujimori, ¢on el pretexto de que sus proyectos de ley eran vetados en el Congreso,
clio un golpe de Estado el 5 de abril de 1992 Este hecho no afectd su popularidad,
pues después del “fujishock”™ el Gobiemo inicié una intensa politca de asistencia
social que fortalecid el cardcter neopopulista y clientelista del régimen Doc. 15,
primera con el Programa de Emergencia Sccial y luego, desde 1991, a través de
la creacion del Fondo Nadonal de Compensacion y Desarrollo Social (Foneades)
y del Programa de Apoya Alimentario (Pranaa).

No obstante, la preson imternacional obligé 2 Fujimon a convocar a elecciones para
un Congreso Constituyente Democrtico, que luvo mayorta fujimarista. Se redac-
¢ una nueva Constitucion que fue sometida a referéndum y aprobada en 1993
por un estrecha margen y una alta abstenaidn, En dicha Constitucién se introdujo
la posibilidad de la reeleccidn presidencial inmeadiata

Fujimori en su primer

P SABIAS QUE...?

El13 de noviembre

de 1992, ¢l mismo aino
del golpe de Estado,
un grupo de militares
encabezados por el
general Jaime Salinas
Sedd6, intentd sin €xito
derrocar a Fujimori

¥ remstaurar gl sistema
democralivu yushsady
por el autogoipe del

5 de abril de ese ano.

i GLOSARIO

Neopopulismo.

Estilo de gobierno
basado en ¢l liderazgo
persanal del presidente,
el cual prioriza la
relacién directa

con la cludadania,
principalmente a través
del control de la politica
social, alterando asl

la institucionalidad
demacratica

9.9 La crisis del fujimorismo
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El Informe Global

de Corropcion, de

Ia organzacion
Transparencia
Internacional (2004},
ublch al expresidente
Fujimari en el puesto 7
de los 10 exgobernantes
mis vorruptos del
mundo.

Mentesinos ¥ Fafimori ea uns
farmesu enirevista copfunta

H
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H
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Uno de los persorajes mids podenosos y sniestros del
fuiimvoriens fueViadmiro Mantesinos, el asesor dal Sitere

e Intebgencin Naconal (SIN).A iricies ce 950 se involuand
con Alberto Fujimen auendo era canddato. Pronto se gand

su conflanza iy fue noribrado asesor del 9N debido 2 9
conexione can las Fuerzas Armadias Desds aste pussio tayje
Uz vasta rad de comupcidn gue alcames 2 c3gi todas s acfamge
ores da la socadad ciil

gubenamentales y a sect

L 1A corrupcion alcanzd

paruana Cuando esta red de

La red de la corrupcion

Desde inidos del régimen, Fujimori y su asesor Viadimire Montesings urdieron un
sistema de corrupcion que les permitis dominar (as institucianes del Estado y usar
los revinsos peildicos, B sislemi, que tuvo como nikleo al Servicio de Inteligencia
Nacional (SIN), contaba con el apoye de los alos mandos militares. La mayorfa
parfamentara subordinada al régimen no cuestiond os actos de comupcisn,

A, luego del golpe de Estado del 5 de abril, Fujimon dedard en "recrganizacian’
las principales instituciones de administracidn de justicia y control gubsmamental:
fueron destituidos la mayoria de lgs jueces de la Corte Suprema, el fiscal de la na

cidn, los miembrns del Tribunal de Garantias Constitucionales v los de la Academia
Nacional de la Magistratura, Asimismo, disolvic los Gobierros regionales y dispuso
que su jursdiccion pasara al recién creado Ministerio de la Presidencia, desde don-
de controld la mayoria de los proyectos de obras plblicas y servicios sociales. Este
niievs maren instrucional subordinads al presidente fue aflanzado poruna extensa
red de furcionarios y autonidades que se achirieron &l régmen a cambio de dinera
proveniente del erario pdbiico. Esta red también incluyé a algunos sectores de |a
sociedad civil, como los duefios de algunos medios de comunicacion Doe. 16.

Las reelecdiones

Como la Constinucidn de (993 permitiz fa resleccidn presidercial pOr una vez,
Fujimari se presenté comao candidato en s efecciones generales de 1995.La opo-
sIcion se agrupd arededor del prestigiose diplemdtico lavier Pérez de Cuéllar, Sin
embargo, capitalizando su popularidad —corseguida gracias a una politica clientelis-
iy con todo el aparate estatal a su favor Fujimor tiunfd con el 64% de los votes.
Fujimon asevers que, tras concluir su segundo mandato, no volveria a postular
ala presidencia. No obstante, poco antes de las elecciones del affe 2000, 4 mayoria
parlamentania fjimansta div la llamada “ley de incerpretacién auténtica”, que con

sideraba ~segin la Constitucidn vigente— que Fujimer estaba facultado a postular
nuevamente, porque asumia que su periodo presidencial de 1995 a 2000 era el
primero. La ley fue cuestionada por el Tribunal Constitucional y en respuesia, el
Gobiemo destituyd a cuatro de sus magistrados. A pesar de las protestas, Fujimori
presents su candidatura, mientras el oficialisme desarrollé una agresiva campafia cie
difamacidn mediatica contra los dermds candidatos Alberto Andade —alcalde de
Lima-, Luis Castafeda Lossio y Alejandro Toledo.

adimiro Montesinos y la red de corrupeion

El régrmen usando fondos pullicos corrompid 2 empresatios,
miltares, pericdstas, poltcos y artistas pars comprar su apoye
@ Goblemo y acalar coaiquier aritica. Margesines jugaba Ln

rol cantral e stz reg, tal come ha quedaco registrads en las
wrabaciones de ks sedones en las que desarrollabe 5us fctos de
Corrupzién Loe vdoza de Mortesnon, llumiadas “visdvides”,
28 haA Eofrtdo on una fusnte insprecable para conueer fus
nivedes de comrupcién que alcanad el Gaberno fujimorista,
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La resistencia de la sociedad civil

Las elecciones del afic 2000 estuvieron plagadas de
irregulandades y fueron cuestionadas por los orpanis-
mos intermacionales Ne obstante, Fulimon s¢ declard
vencedor, Luege de los comicios, e autoritarismo del
régmen, la recesdn econdmica y ¢l cuestionamiento
a las elecciones generarcn masivas movibzaciones de
protesta La mds importante fue la Marcha de los Cua-
tro Suyos, convicada oo Alejandro Toledo, el prin
cipal ider opositor, y organizada por diversos grupos
de la sociedad avil el 28 de julio ¢el 2000 Doc. 17
A pesar de las protestas, Fujimori asumié el poder por
lercera vez

La caida del réagimen

En el Congrese, e Gobierno ne teria
mayona parfamentaria, Sin embargo,
congresistas elegidos por otros par
tides empezaron a cambidrse al fuji
i, Graciay 4 estus LOngress
tas, llamados transfugas, ¢l Gobierno
alcanzé nuevamente |a mayoriz Sin
embargo, en seotiembre del 2000,
el Mrente Independiente Movalizadu
presemd un video que mestaba a
Viadmro Mortesings  sobomando
a uno de los congresistas transfugas,
lo qua puso al descubierts 12 corrup-

cifn del régimen

Los dias siguientes fueron tenzos e incluso hubo amenazas de golpe de Estade. En
octubre, el asesor Viadimiro Montesines huyé del pals dos veces. En la segunda se
refugid en Verezuela, donde fue capturado y luego extraditado en junio del 2001

lms la huida de Montesinos, Fujimori decidio apartar de su entarno al asesor, re-
Cortar su mandato y convocar a clecciones para ¢l ano siguiente.

En noviermbre del 2000, Fujimeri vigjé en mision ofdal a Brunéi y luego se dirigid
2 Japon. Mientras tanto, en el Pocer Legsiativo & oposicidn ch‘rdua a Martha
Hildebrandt de la presidencia del Cangrese y elegia como sucesor a un politico
sin vincules con el Gobemo y de gran prestigio: Valentin Paniagua. Desde Japén,
Fujimori tenunio por fax a la presidencia y asuinio su dudadanfa japonesa Sin
embargy, la renunciz no fue aceptada y ef Congreso decidid destituirle por inca-
pacldad moral. En vista de ells, &l gabinete v los vicepresidentes renunciaren y &f
Congreso nombeé como presidente de la replblica a Valentin Paniagua.

25 APRENDEMOS A SER CIUDADANOS; EL COSTO DE LA CORRUPCION

lar Alfonse Quirez (X13), los costos de la corrupcidn durante ¢
Yorista ascenaieron a 14087 millones de dolares. De acuerdo con este
investigadon, la ¢ifre representa, aproximadamente, entre ¢l 30y ef 36'% del gasto
presupuestal anual g6 13 DECREA 18 TYN0 Y 1N 4% Hel PRI ROP ans

Este dinero es equivalenie a entregar @ cada familia pervana 3000 dolares: nstruir
1RENN grandes centros educativos totalmente equipados; o pagar pensiones de
aproximadamente 1000 soies mensuales a medio millan de jubilades durante siete
afios; o financiar durante B8 anes el Seguro Integral de Salud; o ecnstruir 200000
departamentos dei programa Mivivienda

Munifestantes en
e fuis Catro

chiry s E' Commrcin

5.10 La lucha contra el terrorismo

En |a década de 19

se enfrentaron a

fue u

yla €t (
La derrota del terrorismo [B

Hacia fines de la décaca de 1380, el recrudecimiento de la violennia mativé can
bioe en la estrategia contrasubversiva del Estado peruano Se crearon los comités
de autodefensa, princpalnents: en el Lanpo, y mecanismos come los Jueces sin
rostro; ademds. se aplicd una estrategia de "terror contra terrar' a través de desta-
camentos coma el gripo Colina Entre 1990 y 1992, el Grupo Especial de Inteligen-
cia de la Direccién Nadienal Contra el Terrorismo (Dincote) de la Polioiz Nacional
capturd a los principales (fderes de Sendero Luminoso (5L) ¥ €l Movimients Revo
lucionario Tipac Amaru (MRTA), |

En septiembre de |992, cayé Abimael Guzman, maximo lider sencerista, A partir
de entonces, Iz agrupacion terrorista empezs a derrumbarse debido a la Vza-
cién vertical y autoritaria de SL y al culto a la personalidad de su lider: Fn les afios
siguientes, sus acciones de violencla se redujeron dristicaments,

Si hien las agruparinnes termnstas filsron rermtadsas, algunos de sus remanentes
continuaron realizando operaciones en diversas zonas del pa's, como el valle del
Huallaga (San Martin) y el valle del rie Apurimac-Ene (Ayacucho, Cusco y Junin),
zonas con fuerte presencia del narcotrafico.

La Operacién Chavin de Huantar

A pesar de los avances en |z lucha contrasubversiva. a fines de 1996 ocurrié un
hecho que atrajo la atencidn del munco. En I3 noche del | 7 de diciembre de ese
afo, un grupo remangnte del MRTA tamé la residencia del embajador de Japén
en Lima cuznda se realizaba un everto en el que partidpaban mds de 400 invita-
dos, entre ellos varios politicos y dplomdticos extranjeros. La agrupaddn terrorista
demandaba fa kberacken de todos ins emerrenstas presos.

EI 16 de julio de 1952 un
aferiado tervorista afectd
la cadle Taraw en &l corazon
de Mirafior

Diurante los meses siguientes se desarrollaron tensas negociacionas sin una sn-
lucion definitva, £l 22 de abril de 1997, un grupo de 142 comandos del Ejército
y la Marina de Guerra consiguieron rescatar a 71 rehenes en una operacién miiitar
conocida come Chavin de Hudntar En e operativo fallecieron uno de las rebenes
y dos comandos en el cumplimiento de sus funciones. Los 14 emerretistas fueron
abatidos,

Chavin de Hudntar.

55 APRENDEMOS A SER CIUDADANOS: EL RECHAZO AL TERRORISMO

Desde sus inicios, 10s grupos 1errorisias sctuaren de manera
sanguinaria contra los agentes del Estado y la cludadania en general
Si bien utilizarcn un discurso de preacupacidn por la poblacién mas
pabre y excluida, los grupos terroristas demostraron un desprecio
indiscriminado por |a vida, como uando asesinaron a las dirigentes
populares Maria Elena Moyano y Pascuala Rosade. Por ello,
merecieron el rechaze undnime de la sociedod. Miles de peruanos
participaron activamente en la derrata del termorismo de diversas
mangras: & través de su enrolamicnto en as Fuerzas Armadas

¥ la PNF su trabajo en las organizadones populares (sindicatos,
asoGiaciones de mujeres, ete.), su participacion en los CAD, ete

a8

Maria Elena Moyano, lideresd popular gue actut
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Acciones antidemocriticas en la lucha contra el terrorismo

Durante |2 década de 1990, el régimen fujimorista fue desarrollande una sere de
mredidas autontarias y antidemocréticas que mellaron los logros en la lucha contra
¢l ierrensme.

En 1991 se forma el grupa Colina, un destacamento de operaciones especiales den-
tra de Ios sarvicios de intaligencia del Féredo, Fste grupn buscd ebtenar informa
cién de 12 Direccidn Nacicnal Cantra el Terrarsme para eliminar a miembros de las
agrupacionss termoristas a ravés de secuestros, desapariciones y asesinatos. & Poder
Judicial establedid, posteriormente, que tanto el presdente Alberto Fujmori como
su asesor Viadimiro Mortesinos y el general Nicolds de Ban Hermoza Rios tenfan
conocimienta de la existencia y acciones del grupe Colina, Este fue of responsable del
asesnate de |5 personas en Bamrios Altos el 3 ce noviembre ce |991, asi como del
secuestro y asesinato de nueve estudiantes y un profesor de [a Universidad Ennique

Guzman yValle - La Cantuta el 18 ce jullo de 1992, entre otros delitos,

En 1993, cuande el Congreso investigaba ¢l caso de |z desaparicién de estudiantes
de la Universidad Guzmadn y Valle, carros blindados del Ejército salieron a las calles
en demostracion de fuerza. Asimismo, un Poder Judicial intervenigo y medias de
camunicacion sohormados fueron utilizados por el régimen para atacar a los rivales
paliticos o desacreditar nvestigaciones periodisticas.

Las secuelas de la violencia

A pesarde ia cerrota del tarrarismo, para miles de personas la viclencia que vivieron
fue una expenencia traumitica, que liegd a profundizarse a causa de la imposicién
del slercic Doc. 18. Las secuelas psicoldgicas afectaren seriamente las relacianes
de convivercia y la identidad persoral, y pradueron sentimientos de inseguridad,
desampare ¢ impotencia, En casos mas graves, como |z muerte y desaparicion de
persenas cercanas, las torturas y las violationes sexuales, 'os trastomaos psicoldgicos
y emecionales han sido profundos y duraderos.

La violencia llevé a muchos pobladores a abandonar sus puebios, dando lugar al
fendmeno del desplazamienvo. También se impusieron autoridades legitimas Jues
go de! asesinalo o desaparicidn de las autoridades legiimamente elegidas, lo que
ocasiond un vacio de poder que fortalecio el autortapsmo y exacerbd conflictos
locales en algunas comunidades campesinas. Ademds, el asesinata de funcionarios
publicos y militantes ce partidos politicos democriticos afecto la institucionalidad
y representatividad del Estado.

La violencia caus¢, asimigmo, cuanticsas pérdidas econémicas y afectéd con mayor
dureza las zonas de mayor pobreza. La crigs afectd el capital humano, ahuyentd las
inversianes lacales y extranjeras, destruyd (s bienes de la poblacion y deteriord las
redes comercialas,

Las secuelas de fa crisis de violeneia afectaron de tal manera a la sociedad pervana
er s conjunto que generaron rupturas socales y polanzacién.

5.11 La CVR y el balance del conflicto (J
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Dentro de a poltica antaubnersva planteads por el gobierno e Alberta Fuimon, se dspusa
que kos procesados por Terronsme y sus abogadas na conadean [ identidad de cpieres los
juzgaban, por fo que se induyd la figura de los jueces sn rostra = Gaberma argumentaba qus
se tormaba esta medida para garantizar |2 segundan de s jueces. Semin [a dgica g hermamental
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El informe de la CVR

El afic 2001, el presidenta Valentin Panizgua decretd la conformacién de la Comi-
sion de faVerdad y Reconcilacion (CVR) con el objetive de investigar la =tapa de
violencia palftea que vivid el pais, dasi como proponer reparaciones a las vicimas,
B Informe Final de la CVR es uno de los documentaos mis reveladores y devasta-
dores de nuestra historia Doc. 19,

s e ey entre {os

Las dimensiones del conflicto

La CVR calculé 2n 63280 el nimero de vicimas faiales. Fsta cifra supera 3 las
pérddas humanas de todas las guerras que ha librado el Perg durante su vida
repubdicana. Lz poblacién campesina fue la mas golpeada por la violenda. De las
wvictimas reportadas, el 79% vivia en zonas rurales, lo que deruestra la notoria
relacon entre sttuacidn de pobreza exclusicn sodal y la posibilidad de ser victima
de la violencia. Ademds, el 75% dle las victimas fatales tenfa coma lengua materna
el guechua u otras lenguas nativas También se constatd que los muertos v desapa-
recidos tenfan grados de instruccidn muy inferiorss al promedio nacionzi Doc. 20

Per( 1980-2000: Na de y desapareci
reportados a la CVR (seain ano de ocurancia dn =z hashag)
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Las responsabilidades en el conflicto

* El Partido Comunista del Pert - Sendero Lumineso, Fue ¢l causante inmedia-
to y fundamental del desencadenamiento del conflicto armada, Actué contra la
veluntad mayoritaria de la poblacion y cuando el pais retornabi a la democraca.
Este grupo tervorista fue el principal perpetrador de crimenes y violaciones 2 los
derechas humanos. Fue rasponsable dej 54% de las victimas fatales reportadas,
El Movimiento Revolucionario Tupac Amaru (MRTA). Fue responsable del 1,5%
da las victimas del conflicte, Tambign cametié acciones criminales, como asesina-
tos toma de rehenes y la prictica gstemitica de secuastens.

* Los aparatos del Estado. Inicialmente, los Gokbiernos, las fuerzas del orden y las
rondas campesinas careclan del conocimiento y la destreza para manejar este
conflicto; por ello, aplicaron, en muches casos, una politica represiva que vulnerd
los derachos humanos Las tuerzas Arnadas fueron responsables de un 287 %
de s victimas fatales reportadas a la CVR, v la Palicia Nacional, de un 6,6%,
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Durante la crisis de violencia ocurderon numercsas desapariciones forzadas de
personas Las esumadiones oscilan entre dos mil a diez mil personas desaparecidas

aun no identificadas, lo que sigue causando angustia y dolor en sus familiares.

Desde inicios de 12 décadz de 1980, se denunad el hallazgo de fosas comunes, en
SU mayoria con viclimas civiles. Durante este penedo, los Gebiernes hicieron poco
o nada por investigar su existencia. £l afo 2002, la CVR recomends implementar
la identificacidn y bisqueda de fosas comunes a través de un Plan Nacional de Ex-
humaciones, caordinado con ¢l Institute de Medicina Legal del Ministerio Pdblico,
el cual adn no ha sido aprobado per €l Estaco

A lo largo de los Ultimes afios, se han descubierto diversas fosas comunes, come en
el valle del Sarta (Ancash), Putis, cuartel Los Cabitos y Chungui (Ayacucho) yVird (La
Lbertad). £n todas ellas se encontraron restes de victimas de 4 accion represiva de
las Fuerzas Armadas, Hl afio 201 1, la Fiscalla de fa Nacidn anuncid que hasta la fecha
se han encontrado mds de dos mil restos de desaparecidos, de los cuales 936 ya han
sido entregados a sus familiares. Estos hallazgos son impertantes porque ayudan a
esclarecer las arcunstancias y responsabilidades de los cimenes.

El programa de reparaciones

El afo 2005, mediante la Ley 28592, se cred el Plan Integral de Reparaciones (PIR)
con la finalidad de que las victmas de la viokencia reciban una compensacion por
parte del Estado. Este plan contempia reparaciones colectivas y simbdlicas en ambi-
tos como la educadion y la salud, asi como la restitucidn de los derechos dudadanos
a las victmas de la violencia Los miembros de las organizadones subversivas no
estdn induidos en estos beneficios. El drgano supervisor del Estado sobre el tema
es la Comisidn Multisectarial de Alte Nivel. Asimismo, s ha Geado ¢l Consejo
de Reparaciones, que empezd a funcionar el afio 2006. Su misidn principal es ela-
borar el Registro Unico de Vicuimas (RUV) para gue las instituciones de! Estado
implementen el Plan Integral de Reparzciones. Hasta el ano 201 3, &l RUY registraba
1B2350 inseritos, entre victimas y familiares.

Las victimas entre las fuerzas del orden

Segun informacidn de los institutos castrenses y del Ministerio del Interior, la vio-
lencia causd | 600 muertos y dejé a 1700 miembros de las Fuerzas Armadas con
discapacidad. £n |a Policia Nacional, las ciftas arrcjan 568 falecides, 754 heridos
y 101 personas con alguna ciscapacidad. Fs probahle que esta cifra sea superior. Las
personas con discapacidad, viudas y deudos de los miembros de las Fusrzas Arma-
das y Policia Nacional se han organizado en diversas agrupaciones para reclamar
al Estado por sus derechos. El PIR también contempla ayuda econdmica y otras
reparaciones a los deudos de las vittimas de la violencia entre Jas fuerzas del orden.

Lay indemnizaciones
econdamicas no pueden
reparer ¢l dano psicoidgicn
ni Ja pénditla de fos seres
quenidos.

)

Una reparacion
pendiente para e
Esiado v Ja socledad

es el reconocimiento,
refvindicacicn y geatitud
que merecen los deudos
de los miembros de las
Fuerzas Armadas y la
Policla Nacional eque
cayermn como victimas
del terrorismo.

©®

£ 5 APRENDEMOS A SER CIUDADANOS: LAS MICROPOLITICAS PARA LA RECONCILIACION

Las comuniclades campesinas tuvieron que crear
maneras de reincorporar a su seno a aquellos que se
mvoahieraran ron SI perpateanon actas rontra sos
verinos v luege pidieron pardon. Asl surgieron las
micropoliticas de reconciliacion:

“Ademas de involucrar a los arrepentidos en

las obligaciones mutuas, €) darles tierra fen las
comunidades] llustra otro componente clave de ser
runakuna [gente, humanos] 1. Una forma de "hacer
gente’ era ‘ponerlos en su sitic”. Por consiguiente,
1as tierras eran distribuidas y trabajadas, y habia una

Viglangia interna para asegurar que Giertas personas
‘se permanezean en su lugar’. [ ] Por un lado, trabajar
Ias Herras camymales fiie 1ina forma de paniiencia Por
otro, involucrd 2 los arrepentidos en la reciprocidad, en
las redes sociales. Como nos explicd Mama Marcelina:
‘Para que puedan trabajar, la comunidad dividio las
tierras. Para gue puedan construir sus casas les daban
tierra, y chacras para trabajar, Todavia estan trabajand,
¥ como nosoiros estan comiendo. Se han vuelto runa
masinchik [gente can la que trabajamos, gente como
nosotros]™ (Theidon, 2004, p. 206).

Documentos para profundizar

Doc. 14 Neoliberalismo y pobreza

El inicio de la década comeidia con el deo un

nuevo Goblerno que dailmente se deshizo de lns
argumentos y propuestas preelectorales, que le
permitleron derratar a su oponente, y adopia
Incondicionl y tajantemente la idectogla econdmica
neohiberal, supuestamente para superar la grave
erisis que aquejaba al pais y afectaby a lag cupas
medias y bajas. Después de 4 anos cle farrea
aplicacién de los dogmas neoliberales, la crisis se
ha profundizado hasta convertiree en una pesadiila
sin visos de ser superada st es que se persiste en

lo hecho hasta hoy. £l neoliberalismo ha lugrado

la estabilidad macroecondmica a costa de una
recesion muy extendida del aparato productivo,
que simultdneamente ha deterioraclo las economias
familiaras: también ha producido un nicleo dura
e pobreza que oburca alrededor del 60% de la
prhlacian a nivel nacional.

Un reciente estudio del Banco Mundial [BM]
sustlene gue la pobreza, medida por el lado de los
Ingresos, ha bajade de 653,5% a 46% entre 1904

¥ 1597, Juego de haber aumentado en los anos
precedentes de la misma década. Bl resultado es que
la pobreza wodavia agueja 4 1 de cada 2 peruanos:
acdemas, el concepto de pobreza en el que se basa la
medicion igmora miltiples aspectos de la vida social
de las personas, centra su atencion en la pobreza
S0I0 coma carencia de ingreses. (Beyes Lostanz
1990, pp. $1-62).

Doc. |5 El populismo fujimerista

[...] Burlando los canales de comunicacion entre

¢l Estado y ls poblacian, el presidente bused ol
contacto directo con el publico para mantener

su apoyo. Su retdricd marcadaments antipotitics,
salpicada con atagues a los politicos tradicionales

v ala “partidocracia” —un tipo de democracia en

la que los partldos paliticos de 2lite dominaban el
sisterna y excluian la participacion de la mayoria—
Fupmori dependia fuertemente de las encuestas de
opinion piblica, las que usaba para racionalizar sus
Acclones antidemaocrabiczs ante los ojos tasto de la
comunidad nacional como de Ja internacional L. ),
En marzo de 1992, un mes previo al autogalye,
Fujimer! habia alvanzado un impresionante indice de
aprobacion de 64,3 %, mientras el Poder Judicial. los
partidos y ¢l Congreso recibieron indices de 14%,
12% v 17 %, respectivamente. En ¢sta covuntura,

1a poblacién otargo legitimidad politica a su lider
hasindase en 1z eficacia de su poiitica: optan por una
“mano dura” en un contexto donde |2 democracio
nunca habia sido 6ptima. Para muchos, la
demactacia €1, en ese momento, menos impartante
gue la satisfaccion de sus necesidades inmediatas
...} (Marcus-Delgado y Tanaka, 200, p. 18).

I 182

Doc. 16 Las dimensiones de la corrupcion

En un trabajo de erudicion Incomparable, Alfonso
Quiroz (2013] ofrece un estudio de la corrupciin

en el Perd desde 1790 hasta ¢l gobicrno de Alberta
Fujlmori, Su trabain no solo se dedica a ofrecer una
cronics de lsg fortunas mol habidas [...) sine que
ambién trata de estimar el impacto de la corrupcion
on el desurvollo ceondmicy del pars. Su conclusion
us devastadora: “A un vivel promedio anual
estimade de alrededor de entre 30y 40 por cienta de
los gustos de presupuesto, y cle entre 3y 4 por ciento
del PBIen el largo plaza (anos de 2820 o 2600), el
cnstao de [s corrupcion para el desarrollo econdmicy
¥ social peruane en su historia republicang ha sido
estructural v consistentemente 1110 o muy alto, pese
a las varigciones ciclicas™

Pero Inctuso pars un pais como el Pera, que exhibe
unu fargy tradicion ¢e corrupcion pablica, la
experiencia de corrupclin durante €l gobierna de
Fullmort (1990-2000) alcanzé un nivel exorbitante,
Una serie de trabajos ha descrito su gobiernn como
la instavracidn de un Estado maflowo, Era ademids
uni corrupcién que involucraba a importantes
sectares de la sociedad. En una entrevista, José
Ugaz, procurador ad hoe para 1a [acka contra la
corrupclon, affrmaba que desde fines de 1992 se
esfructund una *organizacién criminal” en el poder.
Un sentimiente similar fue expresade por Diege
zareia Saydn, en ese moments ministro de Justicia,
[..]1"El e Fujimori no fue simplemente un gobierno
Lon corruptos, s1na fue una mafia que se aduend del
Estado y del Gobierno” La caida de este Gobierno
[..1 generé [a creacidn de organismos encargados
de castigar y combatir la corrupcicén oficizl L...).
gobierno interino de Valentin Paniagua asumié coma
un olzjetivo central la lucha conta Ta ¢orrupeon (.4
Tal ver el impulso gue su gobierno dio a Lo creacion
de la Inciativa Nacional Anticorrupcion refieja ese
compromiso [] (Zarate, Carrién y Zechmeistor,
215, p. 158)

Doc. 17 La Marcha de los Cuatro Suyos

[ia marcha) no pertenece & grupo alguno, a nadic en
particular, sino a Wda la opesicion democrética que,
en conjunta, guebrd ese dia la voluntad de combate
de Ia dictadura La Marchs de 108 Cuatro Suyos fue
la protesta final contra la decision del fujimorato

de permanccer froudulentwments en ¢l poder |[...).
Fuercn semanas de movilizaciones en tora el pais,
Ge 08 v tres mitines par dia: de convozar una
manifestacion al mediodia en Lima y tener la calle
repleta por ka noche, Todo eso fue posible porque
cada partido, cada organizacion democrdtica se
maovilizg hasta el limite de sus enerias para que £llo
pudierz ocurrir (Gorriti, s.1).
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Doc. |18 Testumonios de la violencia Doc, 20 Datos sobre las victimas

Cuando estaba lavando mi ropa escuche tres
disparos. “Lo han matado”, me dijeron. Me cal al

suclo. *Senior, por gué me hus abandonado”, dije

Cantidad de muertes y desaparecides
reportados a la CYR segin provincia

Lo encontré, 1o agarré del cabe!la y lo hice sentar, £ R \ N
todavia estzba caliente. Con mi pafuelo viejito le ¥ y* ECUADOR gigla, COLOWMBIA® %
sequé los gjos, le habian dispsrado en su boca. Le A o, {
dije: “;Ddande me has dejado? Yo estuve entre fus 4 J Durante el siglo %X caurrieron varios genocidios, terribles matanzas planificadas por
brazos desde los 14 afios. Ahora, gquicn me va a P SEsEEER T razones éinicas, refigiosas o politicas. La comunidad internacicnal las @lificd come cri-
B V!duh\‘)\ co! ’}’""'e"”"‘f‘ m(lj.':uos bl e * Interpretamos menes contra la humanidad. Segun la legislacion internacional este lipo de crimenes
4 M’:;i'w;' e RIS SESHIMEICe: axticamente frentes no prescribe, s decir. que e paso de! tiempo no impice e se juzguen y condenen,
BAASIL R et ‘:;e'gun la Cf::rrvenclon para la Prevencidn Y la Sancl_on del Delito de 'C'FWDCld'O. oste

oy, mamm—— h-'_m;_ e tiempo arimen es consderado como tal cuando tiene las Siguientes caracteristicas:
chacra[..] [dign] yo me voy para la , 0o tengo ) 5 o Hisboramos explicaciones « Se eier.yta para destr:uir to_ral O partizimente a un grupo a través de la matanza
ganas de (_z-‘-r;paiur\l'.{..l n{lr:cm ha ’l(lequd!o al .mg‘.'(())r éje Sﬁif JA(.'((J’ histniricas. 0 Iz lesidn grave a la integridad fisica o psicoldgica de sus integrantes.

n ¢ aee: L e A VeI i oG, T jue » - .
g‘;&;x ‘;at:-,n:r 252“__,.3 (\L?,:l{, d;i;é;‘;upte,;‘os « El grupo al que pretende aniquilarse pertenece a un dmbite nacional, étrico
ronderos] de frente me apuntd [...]. “Tu markio!”, me © 1000 AaKm o religioso especifico. Para los genocidas, la sola pertenencia de una persona
dice, “ITu maridn!‘.:l\‘:,n estd rni_murido. se h idoa a una nacioralidad, etnia o religian determinada es motive de exterminio,
LI‘:?: ?ﬁa::: ;h-#nr ﬁm&xalsxlc\;;:l:;i’rl-’:éf }Ib u _\?leemo b s B I. Lean en equipos ¢l siguiente testimonio de un scbreviviente del gencodio de
han llevado, también he seguido ¢n su atras v €n la ; i) 3 Ruarxda en 1994, Luego, disloguen a partir de las preguntas que se plantear.
plaza he escuchado, cuando han gritado las mujeres, - ’::A @
que Je nan matado, * Ay, me estan matande!”. (CVR, T ;i Al principio, en & lugar donde estdbamos, tirdbamos piedras 2 los asesinos para de-

2008, . 269). Fumete bhere o federnos y darnos la posibilidad de escapan Durante el dia corrismos y por Ia nache

nog escondi@mes en cualquier casa. Pero |0s asesnos ten@an machetes y pistolas, Vi

Perd 1980-2000: Porcentsje de muertos y desaparecidos

cupbitadon sl CYR sl KEoa B Btend : <OMO Malaron a muchas, les cartaban & cuello o los ac_ﬁbi!faban a balizos A una lo
¥ ocupacion de la vietima colgaron en la escuela para que todo el que pasara lo viera.
Doc. |9 La responsabilidad de la nacién @ Qe No haciamos més que correr, pelear y escondermios, Uno de los hombres que iba
Hoy le toca al Pert confrontar us tiempo de Cavsatins 5 <on Nosutros 'fue un hérce. Iba delante combatiendo ¥ cuando veiz que matalan
verguenza nacional. Con anterioridad, nuestrs i ] | a alguen que iba detrds regresataa v lo ayucaba Lusgo mandaren mis interabamwe
historia ha registrado mis de un trance dificil, %0 % @ % o (grupo paramilitar) adonde estébames, Eramos ocho n#os cuando llegaron. Al final
penaso, de postracion o deteriors social. Pero, con Gind el dia solo quedabamos bres,
seguridad, ninguno de ellos merece estar marcado Sty C : 5
tan rotundamente con el sello de la vergiienza y la Oﬁg\%{m‘ Al dia siguiente, los asesinos regresaron: Le die a mi hermana mayor que se escon-
deshonry camo ¢ que estamos ehligadas a relatan 5 diera &1 Un pazo, pera le dieron un tir en la quijada rientras se subla. Nos separa-
:am ::m::e: MOs efi dos Jrupos y corrinos para tratar de salvarnos; ks asesings nos disparanon
abianoa s Indoz o intes z ) £
Ha llegada, pues, la hora de reflexionar sobre @ Profisorss i NS oYl s i dispersibamos. Los mm quueados s
responsabilidad que a todes nos compete. Bs el L dsparaban cuando tratibamos de pasar, paro teniamas que segur adelante parque
momento de campremetemos en la defensn del Eghnd los asesinos nos estaban pisandio los talones. Algunes murieron, otres 1o, Por las
valor absolute de la vida, [..]. Asf pues, nuestro Froscm Amiclon 7 Peficieles naches escuchdbamas en fa radio que el Eiéreito Patridtico de Ruanda habia legado
tiempo es de vergienza, de verdad y de justicia, w::;: - a determinzdo lugar. Por la radio les decian a los asesinos que liquidaran su trabejo
pero también 1o es de reconciliacién. (Lerner, 2003, 9 i Conmemoracidn del vigésimo pronto. finaimente, llegaren soldados franceses que nos protegieran y nos dleron
parrs. 2y 3). St | = ; L anfversario def genocitio en ropa y alimenos.
%0 2 w % % Ruands " 2
Feerre: oy Fras - C0R Cuando se acabaron ‘a3 matznzas le dije & mi hermano gue teniamas cue penemos
e & trabajar duro, estar unidos y perdonar 2 s que nos habfan hecho dafio. Regresé
Recursos para ampliar a la gscuela tres anos después del gerocidio. M: hermane y yo tenemos probiemas
" ™ fisicos y yo tengo dificultades pera pager mis estudics » comprar material escolan
Lugar de la Memoria. (s.f.). Recuperado de Comision de la Verdad y Reconciliacion. Quiers tarminar de estudiar para ayucar a my hermano, Quier vabaja- por la unic
http:/flugardelamemoria.org/ (2008). Un P‘::‘do dem- un glﬂ;jmdde dad para que lo que ocurmic en 1994 no vuelva a suceder: Guiero poder canstruir
az.Version bilingue Informe Final de i in ter ] o g onic d i
Esta & la pégina web cel Lugar de la Memoria, la Tokerancia b ik ng 2L mi propaaI casa sin tener que pe('ﬁ'r limosna. (“Este es el testimonic de Teddy, scorevi
b B e et Akl B\ ST L la Comisién de laVerdad y Reconciliacion. vierte de! genocidio en Rwanda'', 2008, pp. |-2).
B v A =5t = . ’
’ k5 bt Lima, Pert: IDEHPUCP, MISEREOR.

busca rendir homenaje 2 lzs vicumas del periodo o2 via-

o 10OUE caracteristi 2 e : e o
: 1 AR - ! 1Qué caracteristicas tiene esta fuente? ;Cudl creen que s su utiiidad!
lenca y reflexionar scbre las responsabilchices del Estado, ¢, puihliraricn peesenta las ennclisiones del Infarme Final *

la'cociedad gl i la ciudadania on efle. Inchiye informacion s 13 Ly en Lre versidn Biingie (quechua v castelane). * {Qué aspectos del gencaidio ruandés muestra este testimoniol
N - SN e S S »
sabre los ’U"daf“em_m cel pm‘f“’- @5 exposicones Ne-- | 5 yocartacion se plamea de manera diddctica y sencilla,lo Consulten el Informe Final de la CYR y busquen testimonios de los soorevi-
rantes que patrocing  las diversas actividades que realiz e facilifa fa ramprensian de Ios fertore vientes def periodo de violencia. Luego, comparen [as experiencias de persa- g
SPac, » - - P .

en su espa © nas que han sufrido algdn tipo de violenda {polftica y racial). z
5
o



2. Observa el mapa, Luego, investiga sobre Ios contextos politicos y sociales de
cadz suceso y elabora un friso cronolégico que incluya ambas dimensiones.

Los principales genacidios en ol siglo X%
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3. Lean o giguiente texto y realicen un debate grupal teniendo en cuenta las pre-
guntas que se plantean.

La negacién del genocidio: jdelito u opinién?

Uno de les debates surgdos alrededor de los genacidios tiere que ver con acuellas
posturas que niegan |3 existencia o cuestionan las dimensiones de algunos genacidios.
En la legislacidn de meuchas nacicnes, negar un genocidio es un delto que merece
sanciones. Esto ha sido objeto de critica por algunos sectores, gue piensan que, cOMo
toda hecho histérico, cuestionar @ incluso negar un genocidio es asunto de cpinidn
¥ por lo tanto, no merece sancicnes legales. En otres casos, aplicar b categoria de
genociio & alpin hecho del pasado también es sancionado por algunos Estados.
cas0 del genocidio armenic es un siempio de elo.

Durante muchos anos, Turquia ha negada 1 existencia del genacidio armenio, sefia-
lando que se tratd de un contlicza intemo entre el Estade turce y un grupo étnico
rebelde que se alié con patencias extranjeras. En Turquia, afirmar que se produje un
genocidio es causa de apertura de un procese judicial v |a condena a prisién, como
acuma con €l escritor wreo y ganador del Premic Nobel, Orhan Pamuik

* (Creen que es vilido considerar coma delrio ka negacién de un genocidio? jAten-
1a esto contra la libertad de expresion u opinidn Argurnenten.

* jPor gué creen que el Estado turco se niega a reconacer que existis el geno-
cidio armenio? Formulen una hipdtesss,

® Lo gue aprendimos en equipo
» Tuvimes dificultades 2n el trabajo en equipe?
{Coma 1as resolvimast
* Logramas farmular hipdtesis basandanos
en ol consenso? ;Da qué maneral

Lo que aprendi autdnomamente

« ;Comprend’ los temas!

= Apliqué estrategias nuevas pars interpratar
eriicamente fuentes diversas?

« |Logré comprender los aspectos cormunes
antra la historia parvana y 1a mundial?
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Anexo 6: Encuesta

Cuestionario

Recojo de datos generales

5.

. Nombre - Edad - Género
. Actualmente labora (Opcidén unica)

. Si
. No

. Institucién educativa
. ¢, Ha ensenado el periodo de violencia (1980-2000) en secundaria? (Opcion unica)

. Si
. No

Si la respuesta es no, ¢,por qué no ha ensenado el periodo de violencia (1980-2000)7?

(Redaccion, luego lo deriva a terminar la encuesta)

Si la respuesta es si, ¢ A qué grado de secundaria ha ensenado el periodo de violencia?

(Opciones multiples)

O 0 oTo (o)) O QOO T

\I

. Primero de secundaria
. Segundo de secundaria

. Tercero de secundaria

. Cuarto de secundaria
. Quinto de secundaria

. ¢, Desde qué area ha ensefado el periodo de violencia? (Opciones multiples)

. Ciencias Sociales: Historia
. Desarrollo Personal, Civica y Ciudadania

. Ambos

. Otra area (Colocar nombre)

. ¢, Por qué aprender el periodo de violencia(1980-2000)? (Redaccién)

Identificar los discursos de las y los docentes de ciencias sociales respecto a la

e

nsefianza del CAl, sus representaciones sociales y su practica educativa.
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8. ¢Por qué ensefia el periodo de violencia en Ciencias Sociales en secundaria?

(Redaccion)

9. ¢ Por qué cree que se debe ensefar o no el periodo de violencia en el area Ciencias

Sociales? (Redaccion)

10. En sus clases de Ciencias Sociales, ¢ cuanto tiempo le ha dedicado al tratamiento

del tema? (Opcidn unica)

a. Una o mas unidades
b. Una o mas sesiones
c. Solo lo he mencionado en alguna sesion

11. ¢ Qué temas especificos ha abordado o suele abordar al momento de ensefar el

periodo de violencia en el area de Ciencias Sociales en secundaria? (Redaccion)
12. ; Qué actividades suele realizar para abordar los temas especificos? (Redaccion)

13. ¢, Qué recursos utilizé para ensefar? (Texto escolar, videos, periédicos, entre otros)

- (Redaccion)

14. ¢ Algunas de sus sesiones ha comparado el fenomeno del terrorismo y la subversion

en el Peru con otras situaciones contemporaneas de otros paises? (Opcién unica)

a. Si (Se le deriva al pregunta 15)
b. No (Se le deriva al pregunta 16)

15. ¢, Con qué conflicto internacional ha comparado al CAI? (Redaccion)

16. ¢, Qué capacidad/es suele utilizar al ensefar el CAl en el area de Ciencias Sociales,

Historia? (Opcion multiple)

a. Interpreta criticamente fuentes diversas
b. Comprende el tiempo historico
c. Elabora explicaciones sobre procesos historicos

17. ¢ Por qué? (Justificacion de la eleccion) - (Redaccion)
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Anexo 7: Cuadro de resultados de la encuesta, a través del cuestionario.

Parte |
A qué ¢Desde qué Desde el area de las Ciencias Sociales
grado/s de areal (Historia)
Nombre [Edad |Género| Lugar secunfiaria ha| ha ensehado . . - -
ensenado el el ¢ Qué capacidad/es suele utilizar al ensefiar : Por qué?
periodo de periodo de el periodo de violencia? ¢ que:
violencia? violencia?
R I . Para tratar de analizar lo que dicen las
01 _P 44 Ica 5 CS Interpreta criticamente fuentes diversas fuentes sobre este periodo
02 P 39 F Lima 5° CS Interpreta criticamente fuentes diversas /Analizamos testimonios
cs Interpreta criticamente fuentes diversas Es necesario la combinacién de
03 _P 55 F Ancash 5° DPCC Comprende el tiempo histoérico capacidades para lograr la competencia
Elabora explicaciones sobre procesos historicos |construye interpretaciones histéricas
Se orienta hacia la "justificacion” de los
hechos/los textos, evitan llamar
04 P 60 M Lima 1°-5° ER Elabora explicaciones sobre procesos histéricos fterrorismo lo llaman conflicto interno, lo
cual es ideoldgico y no histérico. En
Peru hubo terrorismo.
o . Es necesario que los estudiantes
Interpreta criticamente fuentes diversas o
05 P 63 M Lima 1°-5° CS Comprende el tiempo histérico comprendan los procesos historicos de
- DPCC oo e manera critica, en el contexto en que
Elabora explicaciones sobre procesos histéricos viven
Para que los estudiantes puedan
06_P 61 F Lima 5 CcS Interpreta criticamente fuentes diversas _contrastgr’ diversas fuentes de
informacion
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Parte I

¢Por qué aprender sobre periodo de violencia en

¢Por qué ensena el periodo de

¢Por qué cree que se debe enseiiar o

Nombre . violencia en Ciencias Sociales no el periodo de violencia en el area
el Peru? . . . .
en secundaria? Ciencias Sociales?
01 P Para identificar aspectos a no repetir en el futuro Pa,ra analizar la realidad de nuestro Parg identificar gspectos importantes de los
- pais gobiernos anteriores
02 P Para r.e,cordar, sensibilizar y nunca olvidar lo que Porque es parte del curriculo y es Se debe ensefiar para que el §§tudiante
- sucedio necesario conozca y desarrolle juicios criticos
Porque es fue parte de nuestra realidad, nos guia para | Porque es la historia que sucedi6é en | Es necesario para conocer, analizar las
comprender el presente con proyeccion al futuro y el Peru y esta en el curriculo causas, efectos y consecuencias, aprender
03 P desarrollar el pensamiento critico lecciones de esa etapa y llegar a
situaciones de prevencion que la historia no
se repita en lo negativo
04 P Para condenar el terrorismo y favorecer la paz. Para sensibilizar a que no se repita. Para enfrentar las ideologias de muerte.
Es necesario conocer los hechos de violencia, donde Se ensefia en la medida de las Para que no se vuelvan a repetir los abusos
05 P !os principales afectados o victimas fugron personas posibilidades. que se com_eFieron en contra de la
- inocentes que se encontraban en medio de las fuerzas poblacion civil.
en combate.
Para no olvidarnos que es parte de nuestra historia Es parte de las unidades de Porque es parte de nuestra historia y son
06 P aprendizaje y para que loe los las decisiones que tomaron los gobiernos

estudiantes conozcan este periodo
de violencia que vivio el Peru

de ese entonces
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Parte Ill:

En las clases de
Ciencias
Sociales,

¢ Qué temas especificos
ha abordado o suele
abordar al momento de

¢ Qué actividades
suele realizar para

¢ Qué recursos

¢Algunas de sus
sesiones ha
comparado el
fenémeno del

¢Con qué
situaciones

contemporaneas ha

Nombre écuanto tiempo ensefar el periodo de bordar los t utilizé para t . | do el
le ha dedicado al | violencia en el area de aboraar 10s elj;as ensenar? errorismoy fa comparado e
tratamiento del Ciencias Sociales en especificos? subversnon_en eI_ Peru pt_erlodo_de
h tras situaciones violencia?
tema? secundaria? con o .
contemporaneas?
Periodo comprendido Leer e interpretar Libro,
01 P entre 1980 a 2000 fuentes periodicos, No
testimonios
CVR, causas, partidos, analisis de Videos, libros, Colombia (Pablo
02_P testimonios testimonios, visita al | museo, Si Escobar) China, El
LuM imagenes Salvador
Gobiernos de diversos Ensayos Metodologias Situaciones politicas,
presidentes de esa etapa | argumentativos, activas, estudio econdémicas y
cuadro comparativo y | de casos protestas de la
03_P de doble entrada, Si poblacién en los
Dossier, lineas de paises de Bolivia,
tiempo Colombia, Argentina,
Una o mas Venezuela
04 P sesiones Fendmeno terrorismo Andlisis de videos Videos y si Hezbola, Isis.
- lecturas
La violencia y las victimas El informe de la La dictadura de
de la violencia. comisién de la Pinochet en Chile.
05 P Papel del estado y la Andlisis de casos. verdad y Si
- fuerzas armadas en el reconciliacién
periodo de conflicto
interno.
Los origenes de los Lecturas de diversas | Videos
movimientos armados, los | fuentes
06_P gobiernos que vivieron No

esta época. Los atentados
ocasionados la CVR
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Parte 1V:

¢Ha presentado

¢ Qué dificultades ha tenido para

¢Cuales piensan que podrian ser las dificultades para enseiar el

Nombre algur~|a d|f|cult.ad al ensefar el periodo de violencia? periodo de violencia en el Peru?
ensenar el periodo?
01 P Si El no entendimiento del contexto por Entender el contexto y el porqué de las decisiones tomadas por los
- parte de las estudiantes gobiernos
02 P Si Las familias afectadas y esto aun es Intolerancia, los padres de familia que no desean que ciertos temas se
- tabu toquen, buscan mantener al margen s sus hijos
03 P N La lectura porque los estudiantes no tienen habito lector y es necesario
o}
_ fuentes
04 P No Ninguna
Aun quedan rezagos de la intolerancia hacia el analisis y estudio de los
Durante el gobierno de Fujimori se dio | temas de la violencia cometida por los agentes del estado durante la
05 P Si la ley de "Apologia del terrorismo" para | década del gobierno de Fujimori, promovida por los partidos politicos
- impedir que se trate el tema de la herederos del régimen que practican el "terruqueo” (sinénimo de terrorista
violencia en el Peru. con que se adjetiva a todos los opositores a los abusos cometidos por el
gobierno en contra de la poblacién civil)
06 P Si El tiempo es poco Las horas del curso que son pocas
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Anexo 8: Entrevista
Tratamiento del CAl en el curriculo

1. ¢, Como se incluye el periodo de violencia (1980-2000) en el Curriculo Nacional de

Educacion Basica?

2. ¢ Qué propositos formativos o valores considera que busca promover el curriculo al

tratar este tema?

3. ¢ Qué limitaciones o vacios observa en las orientaciones curriculares sobre el periodo
de violencia (1980-2000)?

4. ; Qué cambios considera necesarios para fortalecer su tratamiento en el curriculo?
Representacion del CAl en el texto escolar

5. ¢Como se presenta el periodo de violencia (1980-2000) en el texto escolar de

Ciencias Sociales que se usa en quinto de secundaria?

6. ¢ Qué personas, causas o consecuencias se destacan con mayor énfasis?

7. ¢ Qué aspectos del conflicto se abordan de manera limitada o se omiten?

8. ¢ Considera que el texto fomenta una mirada critica y reflexiva del conflicto?
Discursos y practica docente

9. ¢ Qué significado tiene para usted ensefar sobre el periodo de violencia (1980-2000)?
10. ¢ Qué estrategias o recursos utiliza para abordarlo en el aula?

11. ¢ Qué dificultades enfrenta al ensefiar este tema?

12. ; Coémo reaccionan sus estudiantes frente a este contenido?

13. ¢ Se siente respaldado/a por el curriculo y los materiales educativos disponibles?

14. ; Existe alguna diferencia entre su propia vision del conflicto y la que presentan los

textos o el curriculo?
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Tensiones, necesidades y esperanzas

15. ¢ Percibe coherencia entre el curriculo, los textos escolares y la practica docente

respecto al periodo de violencia (1980-2000)?

16. ¢, Qué contradicciones o tensiones identifica entre estos distintos niveles del discurso

educativo?

17. ¢ Qué considera necesario para mejorar la ensefianza del periodo de violencia
(1980-2000) en la escuela?

18. ¢ Qué esperanzas o transformaciones le gustaria ver en el futuro sobre este tema

en la educacién peruana?
Anexo 9: Transcripcion 1
19 de junio de 2026 (Duracién: 35m 22s)

Entrevistadora: Vale. Bueno, nuevamente lo diré para que queden constancia de que
esta entrevista es totalmente anénima, no se no se usara su imagen ni se tendra acceso
a este video. Esta entrevista tiene un lapso de 30 minutos, pero se puede extender. Yo
le haré una serie de preguntas, las cuales puede contestar o puede omitirlas. Si en caso
no desea contestarla, me puede decir como que “siguiente” y podemos ir al siguiente.
En caso de que desee recortar también la entrevista, pues tendra ese libre acceso

también de poder cortar la entrevista.
E_01_P: Esta bien

Entrevistadora: Para que me conozca un poco mas, mi nombre es Favia. Actualmente
estoy haciendo una maestria, estoy en Barcelona. Actualmente, estoy haciendo una
maestria en la Universidad Autébnoma de Barcelona. Y bueno, mi tema mas que todo

es sobre la ensenanza de conflicto armado.
E_01_P: Bien. Mmm...

Entrevistadora: Y en estos dialogos de conflicto, o sea, lo que mas me centro es el uso
del texto escolar. Para ello y bueno, muchas gracias por aceptar. Estuve leyendo su

cuestionario y bueno, me comenta. Ahi puso que tenia 44 afios.
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E_01_P: Aja. Asi es, si.

Entrevistadora: Si, por lo que supongo. Y bueno, restando los afios. ¢ Usted ha vivido
este periodo del conflicto armado, terrorismo, periodo de violencia, como usted lo desea
llamar? Usted lo vivié en su infancia, tal vez adolescencia. 4 Qué recuerdos personales

o familiares tiene de aquella época? ;Y usted es de ICA?

E_01_P: Si, aja, yo soy de Ica, especificamente de Chincha y bueno, la verdad que la
época del terrorismo la he vivido de nifio, de niflo, basicamente no tengo en realidad
pocos recuerdos, pero si, por ejemplo, o que mas recuerdo y lo que si puedo
comentarte es... respecto a los momentos, por ejemplo, en que habia corte de fluido
eléctrico, ¢no? Los famosos apagones en el tiempo, si no me equivoco. Yo tendria 8
afnos, algo asi, y era pues este se generaba un sentimiento de temor, no? Uno tenia
mucho miedo porque de pronto estabas reunido en casa con la familia, sobre todo para
cenar, recuerdo bastante los dias de cena y de pronto se iba la luz, no?, apagon y
este y eran dias repetitivos, constantes. Ademas, de este y ya, o sea, cuando se iba la
luz ya, pues mi papa también es profesor. Y entonces él comentaba, ;no?, a los
terrucos, decia, ¢no?, seguro han volado una torre y ya nos comentaba acerca del de
las acciones que hacian, pues los terroristas, ¢no?, eso es lo que la verdad mas

recuerdo, ¢no?

Entrevistadora: ;Y usted cree que esa experiencia influye en su deber ahora docente?

E_01_P: La experiencia, la verdad que no tanto. Como te digo, es solo ese recuerdo,
pero mas creo que lo que si influye en mi labor docente sobre este tema es lo que ya

yo he podido estudiar, ¢no?, analizar un poco, no?, por ejemplo.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: Disculpa, la verdad que, por ejemplo, cuando fue el tema de la cantuta, por
decir de hablar, un punto especifico. Este yo tendria 13 anos, ¢no?, ya estaba en
secundaria, pero entiendo que por los mismos, la misma juventud, s no?, la verdad que
no le hacia caso yo en ese momento, ¢no?, o sea, 0 a veces, o mejor dicho, ni me

enteraba tampoco.
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Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: No me enteraba de eso y no le prestaba atencion. Sin embargo, ya después,
cuando inicio la carrera docente, de estudiar, ya ahi si le pongo mas atencion y empiezo

un poco a analizar, a buscar informacion, ¢no?

Entrevistadora: ;Y como cree que ahora desde su rol, desde que estudié? ; Como cree

que el curriculum nacional ha orientado este analisis?

E_01_P: Si mira... el curriculo nacional, o sea, como hemos pasado por un proceso
aqui en Peru. Primero, por el por el mismo gobierno de Alberto Fujimori; después por
lo de Toledo que cambia un poco el tema del curriculo cuando hemos estado estudiando
en los noventa digamos. Hasta el 2000, este era un, por ejemplo, un curriculo muy
basado en los contenidos, ¢no?, los temas, los temas. Uno, uno tenia que memorizar
mayormente. No habia mucho, mucho analisis de la informacion, sino tu retenias datos,

retenias informacién, nada mas.
Entrevistadora: Si.

E_01_P: Ya en el 2000, cuando ingresa a Toledo, un poco que el curriculo entiendo
cambia y 4,n0o? se hace un proceso incluso de bachillerato aqui en el Peru, pero luego,
0 sea, hemos pasado por un proceso de tal manera de que hace unos 10 afos atras,
10, 12 anos atras. Se viene implementando ya lo que es el trabajo por competencias y
entonces ahi un poco que las cuestiones tematicas quedan de lado, sino es el trabajo
por competencia. No ser (...) competente, el estudiante, y entonces ahi un poco que
el... que la curricula no hace énfasis en los temas. No hace énfasis. Nosotros, los
docentes, al menos en donde he trabajado, ¢no?, con los docentes del area que he
trabajado del area de ciencias sociales, justamente siempre tenemos esa limitacion de
alguna manera de decir este, bueno, pero no te piden que toques un tema en especifico.
Sino que habla de trabajo de la competencia y muchas veces, la verdad que por
cuestiones de tiempo no se llega a tocar esos puntos. El tema del terrorismo, ¢no? O
si se toca, se toca algo muy este muy simple, ;no? O sea, digamos que, mayormente,
se habla del llegaremos pues hasta el primer gobierno, segundo gobierno de Alberto
Fujimori, y ahi queda, no ahi queda la en el aspecto de la curricula. Entonces, yo
personalmente noto que si hay una un déficit para, como le digo a mis estudiantes,

construir un poco mejor la memoria, no?, la memoria colectiva, porque es necesario,
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¢no? Hay algunos aspectos, creo yo, que son necesarios que las personas, los
ciudadanos, sobre todo los peruanos, tenga presente, pues, no?, entonces veo yo esa

es un poco la deficiencia en la curricula.

Entrevistadora: ;Y cree que, o sea, estas limitaciones que usted menciona han sido por
é
parte necesariamente del curriculo o ha habido también la institucién educativa? ¢Le

ha dicho algo?

E_01_P: Ya no creo que sea directamente del curriculo, ¢no?, incluso, si no me
equivoco, desde el mismo congreso hace unos afos habia ese debate en que si se

debia llamar este llamar época de terrorismo o conflicto armado.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: O sea, hubo ese debate. Me parece, me da la sensacién de que todavia hay
ese debate, esa postura, no una division entre le vamos a llamar terrorismo o le vamos
a llamar conflicto armado. ¢Quién tuvo la culpa si fueron este los senderistas o de
repente también hubo, por ejemplo, de parte del gobierno, lo que habla el informe de la
Comision de la Verdad, no? O sea, eso todavia me parece que esta ahi, este esta
flotando y entonces el maestro también se divide también en esa, en esa posicion, ;,no?,
coémo llamarle, como decirle. Y también eso lo transmitimos a los estudiantes muchas

veces, ¢,no?, pero de parte del colegio, si, ¢no?.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: No he notado de la institucion, no he notado nunca que me digan no vas a

hablar de esto o de esto, ,n0?, de eso si no he notado.

Entrevistadora: ¢Y cuando usted usa el texto escolar, me imagino de la institucién o

trabaja con otros materiales?

E_01_P: No usamos en él, al menos ahorita en la institucion en donde me encuentro.
Este... la institucion no tiene textos escolares, pero nosotros los docentes, este... como

el texto esta, pues en el Internet, no podemos descargarlo y lo usamos, lo usamos.

Entrevistadora: Mmm...
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E_01_P: Medianamente no, en fisico no lo tiene la institucion ya hace varios afos. La
ultima edicion del texto escolar, si no me equivoco, ha sido 2016, 2017, cuando el
gobierno ha distribuido ese material y entonces algunas instituciones lo que han hecho

es guardar esos textos.
Entrevistadora: no lo tienen en fisico.

E_01_P: Si. Aja. Y lo prestan momentaneamente al estudiante y todavia lo tienen, pero
cada afno se va deteriorando ese texto escolar y algunas otras instituciones como en la
que estoy ahora, este no lo tiene, ya se ha desaparecido, no hay, no hay, no. Entonces,

nosotros tenemos que recurrir al a la Internet.
Entrevistadora: Entiendo. Si.

E_01_P:Y lo usamos medianamente, diria yo, ¢no?, porque no. En realidad, también
hoy en dia mayormente usamos la informacion que encontrabamos en Internet, no con

esto de la inteligencia artificial y todo estamos en eso.

Entrevistadora: Si. ¢ Y qué opinas sobre el tratamiento que hace el libro sobre respecto

a este tema?
E_01_P: Perdon, disculpe.

Entrevistadora: Si 4Qué opinas del tratamiento que hace el texto escolar sobre el

conflicto?

E_01_P: Si, en general, el texto escolar es muy genérico, es muy genérico. No me
parece que no profundiza en realidad sobre algunos aspectos claves. Me parece, o sea,

que queda muy geneérico.
Entrevistadora: ; Qué aspectos claves crees que deberia profundizar?

E_01_P: Porejemplo, sobre el tema del de las matanzas que ha visto en la Sierra, ;no?,
de Ayacucho, Huancavelica, no menciona mucho, mucho de eso. No se habla del
accionar, ni tampoco profundiza en el en las medidas politicas que toma el gobierno de
turno, ¢no?, en este caso, bueno, de Fujimori. O también de Belaunde, ¢no?, porque

eso viene ya desde los 80, viene un poco, este viene el inicio, digamos asi, del
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movimiento subversivo, y entonces no habla mucho de las politicas que adopta cada

gobierno, ¢no?, o si lo menciona, solo lo menciona asi.
Entrevistadora: Mmm...
E_01_P: Muy breve, ¢no?, muy bien, yo lo veo asi.

Entrevistadora: Si. Y bueno... me dice que también trabaja con otros materiales. ; Qué

otros materiales usan usted o qué otras fuentes suelen usar?

E_01_P: Ya este, como te digo, lo que nosotros buscamos mayormente en Internet,
¢no?,ylo que a veces lo que yo mas o menos este puedo utilizar, por ejemplo, es este

de José Carlos Aguero.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: Si no me equivoco, él creo que tiene una experiencia propia, ¢no?, sobre el
tema de sendero. El creo que lo ha vivido su padre, si no me equivoco, ;no?, entonces
un poco ahi. Por ejemplo, utilizo eso de los testimonios. Uso bastante también lo que
es el informe de la Comision de la Verdad, ¢no? Y... por ahi uno de este algunas
posturas que tiene Antonio Zapata también respecto a ello, 4no?, por ahi mas o menos

es lo que mas trato, trato a veces de brindar esa informacion.

Entrevistadora: Vale, usted en la encuesta mencion6é de que usaba principalmente la
capacidad de interpretar criticamente fuentes diversas. ;Podrias poner un ejemplo

concreto de cémo lo trabajas en el aula?

E_01_P: Aja, aja. Claro, este brindamos extractos de fuentes, ;no? Por ejemplo, hago
un extracto de alguna parte de la Comision de la Verdad con otra fuente, ;no?, y
entonces hago que el estudiante lea ambas fuentes. Y... que a partir de eso pueda este
dar una opinién, ¢no?, respecto a qué puede indicar una fuente o qué puede decir la

otra fuente, ¢no? Si,

Entrevistadora: Y... ¢les pido a ustedes que como que piensen en quiénes fueron los

responsables o qué salié mal?

E_01_P: La verdad que no llego a ese punto de que tomen una postura, no es en eso,
sino solo hago que lo analice.
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Entrevistadora: Vale. Ya esta bien. Bueno, también he estado leyendo su respuesta y
me menciona que no ha podido comparar todavia el periodo de conflicto con otras

situaciones contemporaneas. ¢ Por qué ha decidido no hacer estas comparaciones?

E_01_P: Por cuestiones de tiempo, mayormente por cuestiones de tiempo, ¢no?, en el

aula nosotros.
Entrevistadora: Si.

E_01_P: Aqui tenemos 3 horas semanales de dictado en aula de cada hora de 45
minutos, y entonces, como te digo, uno, porque la curricula nos pide el trabajo de
competencias, no nos permite analizar de manera detenida o mas profunda. Cada tema
y, entonces, no me alcanza la verdad el tiempo. Nosotros, por lo general, cuando
programamos, cuando hacemos la programacion, no los docentes, o que hacemos
esas 3 horas a la semana nos equivalen a una clase, a una clase, y una clase es un

tema.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: Lo que también un poco impide eso es que esas 3 horas no nos las entregan
para desarrollarlas juntas, sino que en el mejor de los casos nos dan 2 horas y por decir

hoy dia, viernes 2 horas y el dia lunes 1 hora, entonces eso.
Entrevistadora: 40, 45 minutos.

E_01_P: 45 minutos, cada hora de 45 minutos. Entonces, en el mejor de los casos nos
dan 90 horas juntas y luego 45 minutos. Entonces, en 90 minutos, trabajar en un aula
con mas de 30 estudiantes es un poco complicado porque la labor del docente, ¢no?,

tiene que ir verificando que todos trabajen en realidad.
Entrevistadora: 45, aja.

E_01_P: De 30 estudiantes, vamos a decir, lograremos que al menos yo, seran 50 7
estudiantes que verdaderamente logran analizar la fuente, logran identificar algunos

aspectos. Los demas estudiantes tenemos que incluso irle este.

Entrevistadora: Claro.
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E_01_P: 4Como te puedes ir interpretando, no le indicandole el significado de los
términos que hay? Entonces ahi la verdad que por el cuestiones de tiempo se va el
tiempo, se va, se va, no puedo este, o0 sea, uno profundizar en el tema y mucho menos

a veces hacer una comparacion, ¢,no?

Entrevistadora: ; Usted menciona también que usa periodicos? ¢ Son periddicos de esta

época actual o de aquella época?

E_01_P: Si, sobre todo la informacion. Vuelvo a recalcar que encontramos en Internet,
¢no?, algunos archivos de repente, aja. Algunos archivos no los tengo en fisico, sino
que busco algun, sobre todo este... alguna portada, ¢no?, alguna portada de cémo se

informaba en ese momento.
Entrevistadora: A ya

E_01_P: Siempre hay esa imagen de cuando este..., sobre todo encuentro imagenes
mas que nada de Lima, ¢no?, cuando este... hay esta imagen de los perros colgados
en los postes, que, ¢no?, los militares también cuando salen a las calles, cuando

amanecen, ¢no?, esa informacion.
Entrevistadora: Si.
E_01_P: En algunas oportunidades he podido mostrar.

Entrevistadora: Si, y este tema de que esta ausencia y que la informacion que mayor
encuentra esta en Lima. 4 Ah..., como intenta poder resolverlo o como intenta que sus

estudiantes puedan empatizar, tal vez?

E_01_P: Esdificil, si, es dificil lo que tuU mencionas, sobre todo, ¢ no?, empatizar es algo
importante. Yo lo que hago muchas veces, bueno, a través de mi experiencia, he podido
vivir algunos afos en Ayacucho también como docente, ;no? Y entonces ahi si he
recogido bastante informacién de testimonios, no de personas de los lugares, sobre
todo, ¢no? Cuando he podido trabajar me comentaban, ¢no?, que como ellos si lo han
vivido, pues con mas fuerza, digamos, ¢no?, en Huamanga especificamente, sobre
todo yo estaba en Huamanga y entonces ahi ellos me comentaban, ;no?, de como

ellos también sentian mas temor todavia en esto con esto de los apagones.
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Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: Amanecian, me comentaban, por ejemplo, ¢no?, que amanecian, salian a
comprar el pan y tenian que ir viendo. Si el muerto que estaba en la calle, /no?, era
algun familiar, alguien, porque todos los dias, de hecho, las calles amanecian con
muertos. O también hay un lugar donde justo yo trabajaba, que le llama la Alameda
Valderia. A la media independencia y ahi hay 2 arcos, ¢no? Y entonces me comentaban
como en esos arcos también las personas amanecian colgadas y todo eso. Entonces,
a través de esa experiencia, yo lo que hago es comentar a los estudiantes, ¢no?, les
comento porque si, 0 sea, es bien dificil que ellos puedan conectar con eso, ¢no?
Alguna vez también lo que yo les comento, ¢no?, y a mi me ha marcado también es un
poco este cuando Carlos Ivan de Gregory, por ejemplo, da una entrevista, el ya después
que habia este participado en la Comision de la Verdad. ;No? Entonces, lo que él
menciona a mi también me marco bastante, no? Cuando él dice, pues que son entre
60000, 80000 personas muertas en este conflicto armado, y que, y que el Estado, o al
menos el Gobierno de turno, no lo manifestaba de esa manera, no lo manifiesta o
también él como socidlogo. El se da cuenta de que justamente él habla de esto. ; Cémo
le llaman de la cercania? No menciona un término, ahorita se me se me ha olvidado,
pero de como el ciudadano de ciudad no conecta con el ciudadano rural o el del interior
del pais, del interior del pais, no?, él menciona que, este..., digamos, un ciudadano
de la costa puede estar mas cercano o su pensamiento puede estar mas cercano a una
a una ciudad del mundo como Miami, como Paris, dice ¢no?. El ciudadano de costa
piensa mas en esa ciudad que pensar de repente como viviran o como sera la situacion
de un huancavelicano, un huancaino, no? O sea, este..., como que empatizamos mas
con otros otras ciudades, otros sectores que con la persona de repente que en este
caso ha vivido el momento, ¢no?, entonces este esos comentarios los hago, ¢no?, para
que de alguna manera se pueda generar una reflexion respecto a eso, a que puedan

tener esa empatia este... con el momento, no con el momento del conflicto.

Entrevistadora: Vale, mas alla de la comprensién de los estudiantes, ;ha enfrentado

otras dificultades, tal vez resistencia de familia, precio institucional, comentarios?

E_01_P: No, la verdad, la verdad que para el desarrollo de mi trabajo, ¢no?
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Entrevistadora: Bueno, en los ultimos afos la revision de texto escolar, no sé si lo
recuerdas, que fue como una noticia casi fugaz. Siempre ha estado como que en
constante conflicto, mas que todo en la época de Dina Boluarte. No sé si recuerda la
noticia de la revision de todos los materiales educativos donde se haya visto o se ha

encontrado las palabras de conflicto armado. ¢ Qué otra palabra, dictadura?
E_01_P: Mmm...
Entrevistadora: Si, ha percibido que esto haya influido en su practica.

E_01_P: No, la verdad que no creo que no. Si recuerdo sobre lo que mencionas, ,no?,
y creo que eso, como te decia hace un momento, creo que todavia eso esta en boga.
No, es un debate que todavia esta en boga y que incluso da para mas, ¢no?, da para

mas dependiendo del resultado de las elecciones, creo que va a ser.
Entrevistadora: ;Has sentido alguna vez de temor?

E_01_P: Este indispensable para ver cdmo a partir de ahi se se denomina este punto.
No, yo creo, tengo esa posicidon de que, o sea, eso esta claro, no siempre hay
politicamente, se trata de manejar e ir. Sin embargo, eso no siento que haya influido en
mi. No siento que haya influido en mi labor porque, bueno, siento que tengo una

posicion este marcada respecto a ello y bueno, ¢no?, hago mi trabajo, ¢no?
Entrevistadora: ¢ El posible resultado de las ultimas elecciones, siente temor?

E 01 _P: ;Temor?, no creo, temor no, porque creo que pase lo que pase igual
cualquiera de los dos, ninguno de los dos candidatos era mi preferido digamos asi, no
veia como opciodn, este..., viable a ninguno de los dos la verdad. jEh!, pero igual siento
que este... a pesar de que estamos en un en un contexto actual muy..., cémo le puedo
decir este muy dividido, y que los politicos mayormente estan como se dice jalando
agua para su molino. Igual siento que al respecto a mi labor, no creo que me vaya a
afectar en algo, seguramente cambiaran algunas posiciones justo lo que tu
mencionabas, ¢no?, del tema de dictadura, ¢no?, del tema de si es conflicto armado.
Si, este..., porque también hay varios politicos actuales que han sido exmilitares, no?
Y ellos, por ejemplo, este no les gusta, pues que hablen del de la posicion que tuvieron

los militares en ese momento también, sno?, ellos no.
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Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: O sea, por ellos, lo que dice el informe de la Comisién de la Verdad, ¢no?
Ellos, por ellos que no. Aja, claro, no. Entonces, eso también este yo lo noto, no? Sin

embargo, para ser sincero, mi labor no creo que eso, al menos a mi, cambie, no?

Entrevistadora: Tienen su propio informe. ¢ Y como? ;Cdmo lo catalogas este periodo?
¢, O como te gustaria que se catalogue si en algun momento llegan a decir se tiene que

llamar de tal forma?

E_01_P: Yo creo que mayormente coincido con el tema de terrorismo, ¢no?, época del
terror, época del terror, ;no?, y terror generado de diversas partes, de diversos puntos,

¢no?

Entrevistadora: ¢ Vale, y si tuvieras la posibilidad de rediseiar la ensefianza de este
tema? Que tu hayas podido ver, ¢no? ;Qué cambios concretos podrias pedir para

mejorar?

E_01_P: Y lo que sucede, también me doy cuenta, ¢no?, en la labor docente, es que
los docentes del area de ciencias sociales, por un lado, no investigan mucho, no
investigamos y por otro lado no utilizamos fuentes. Diria yo, no sé si estaran bien
confiables o en todo caso, no estamos acostumbrados a usar fuentes de autores, no en
este caso de historiadores o por lo menos de personas que también hayan escrito, 4no?,

qgue hayan vivido el momento, como te decia, por ejemplo, de José Carlos Agliero. no.
Entrevistadora: Mmm...

E_01_P: Este y que hayan escrito, 4,n0?, o sea, el docente se queda con lo que le dice
el texto escolar o lo que él primero encuentra en Internet. No profundiza mas v,
entonces..., creo que ahi este ya hay un rompimiento de entendimiento sobre el tema,

¢no? Creo yo que eso... lo que impide un poco.

Entrevistadora: Vale, y bueno. Como para poder cerrar a lo largo de esto, de su rol
docente que ha tenido hasta el momento, ¢ qué legado le gustaria que sus estudiantes

se lleven de sus clases cuando abarcas este tema?
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E_01_P: Aja. Yo creo que seria un poco el que puedan entender es este periodo, este
momento, y que, y que lo interioricen, ¢no?, que se puede interiorizar, porque yo
también siempre les menciono que le digo, no?, el peruano suele padecer de memoria,
no tenemos, creo, memoria y mucho menos memoria colectiva. Y entonces eso afecta
muchas veces, en sobre todo en las decisiones politicas que tomamos como pais y
como ciudadanos también, pues no, o sea, siempre les hago eso, ¢no?, o sea, si no
tenemos memoria. Primero, como personas, entonces..., no podemos tomar buenas
decisiones y eso también se traslada al pais, pues y al final todos nos afectamos de

ello.

Entrevistadora: Muchas gracias.

Anexo 10: Transcripcion 2

19 de junio de 2026 (Duracién 1h 7m 3s)

Entrevistadora: Si, ya he comenzado a grabar. Como te comenté E_02_P, esta
entrevista va quién va a ser grabada. La idea es que podamos conversar sobre el tema
que te mencioné, sobre la ensefianza dentro del periodo 1980 2000, y como se trabaja
esto en el aula. Tu imagen no va a ser usada, nadie va a acceder a este video mas que
a la transcripcion. Y si se menciona algo de lo que tu has me has dicho, no se usara
nombres, sino codigos, entonces para que asi tengas como que confianza y seguridad
de que nadie va a acceder a tu informacién personal. Cuando tu quieras, podemos parar
o0 podemos omitir cualquier pregunta que desees. Entonces, si, he estado leyendo tu...,

lo que contestaste en el cuestionario.
E 02 P: Esta bien.

Entrevistadora: Pones ahi que tienes 39 anos actualmente. Entonces, eso me hizo

pensar, restando, de que has vivido el periodo, los afios mas duros, digamos.

E_02_P: Si, 39 anos, asi es. Claro, bueno, en realidad si, yo naci en el 87 y tengo
nocion clarisima el ano 92 lo tengo claro. Mi papa es profesor, ha sido profesor también,
de colegio, de colegio publico. Si, él ha sido profesor de colegio publico, pero él

ensefaba lo que es educacion especial.

Entrevistadora: Del conflicto. ¢ Ciencias sociales también?
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E_02_P: Entonces yo tengo mucha nocion en un recuerdo porque las huelgas eran muy

largas en el 92 y, entonces, también todavia existia el toque de queda.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Entonces, yo tenia entre 4 aflos, mas o menos 4 0 5 afios, y yo recuerdo que
mi papa estaba en casa cuando no deberia estar. Lo recuerdo claro. Luego, también,
recuerdo las noches y el temor de pasar mas del tiempo. Eso lo recuerdo, ¢no?. O sea,
no habia salidas al parque de noche, no habia salidas a la calle de noche, no era
bastante estructurado y los apagones constantes. Eso también es algo que si recuerdo,
no muy pequefia, pero lo tengo en memoria porque obviamente uno veia television y
cuando de un momento a otro se iba la luz, generaba, ¢ no?, cierta situacion en la que
te preguntabas, por mas pequefa que fueras: jqué pasa, no? ;Qué es lo que esta
pasando? Y bueno, definitivamente con mucha mas conciencia. Desde, este..., todo lo
que sucedioé en el 90, aproximadamente, desde el 95 hasta el 2000, ya clarisimo, no
definitivamente con todos los sucesos en la historia desde la tomada de la embajada
de Japon, que también fue un evento importante y tenia 9 afios cuando sucedio esto vy,
también, este..., y seguimos. Yo recuerdo que fue como una novela todos los dias era
sentarse en la televisidén. A observar y a preguntarte ¢ cuando van a salir?, ;. cuando van
a salir? Y es algo que marcd, ¢no?, parte de mi nifiez y que uno pues si era consciente
de ello. No estaba también la situacion en la que viviamos antes, cuando habia solo un
televisor en casa. No era bastante diferente, no lo que vivimos hoy en dia, pero esto era
lo que si conmovia a todos y bueno, hasta el 2000, que obviamente que, este...,
Fujimori, no, y todo lo que sucede a través de los vladivideos y todo esto que siempre
a mi tal vez nifa, pero me interesaba, ¢no?, tal vez crecer con abuelitos. Mis abuelos
hicieron que me interesaran mucho las noticias. No como un medio de entretenimiento
y, que claro, obviamente en primera linea es informarte, pero en ese entonces, con la
edad que tenia, parecia tan interesante esto que obviamente uno estaba pegada a los

noticieros.
Entrevistadora: Si, ¢en qué distrito vivias en Lima en ese entonces?

E_02_P: Claro, yo vivia en Lima, yo vivia en San Juan de Miraflores en ese entonces.
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Entrevistadora: ;Y crees que esta experiencia tuya, ¢no?, la de tu entorno, durante
aquellos afos, ha influenciado en esa sensibilidad y en la forma en la que abordas el

tema?

E_02_P: Si, yo creo que si, yo creo que ha sido, es, ha sido, y es importantisimo, v,
claro que, ha influido mucho porque el hecho de vivir parte de la historia nos permite
darnos ciertas licencias en el aula y creo que también, cierta..., cierta pasion y que los
estudiantes notan. Entonces, es un hecho de contar aquello que tu has vivido y
obviamente, este..., los estudiantes generan, genera..., en ellos mas curiosidad, ¢no?,
de querer saber. Y uno le dice, pero 0jo..., yo lo sé, tus papas también lo deben saber,
también lo han vivido, ;/no? Y es como que ahi recién dicen que si, es cierto, ellos
también han vivido esto y es como, que... A veces, tenemos por el dia a dia, 4no?, que
vamos viviendo y lo rapido que ocurre en todas las cosas en nuestro dia a dia, no
tomamos el tiempo y ellos no el tiempo de reconocer, de reconocer que realmente todos
somos parte de la historia, ¢no? Y todavia ellos, pues, no lo..., no se reconocen ni a
ellos ni a su familia como seres historicos. Bueno, en realidad, pues todos creo que los
peruanos que hemos nacido, este..., entre esos anos y hemos vivido esto, pues
tenemos creo que mucha licencia para poder hablar de estos temas con mucha...,
este..., si bien es cierto, es con mucha responsabilidad, pero también con muchas, con

muchos sentimientos encontrados, no desde tristezas, tristeza.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Mucha sensibilidad, mucha vulnerabilidad, ¢no?, ya sea porque no nos toco
directamente a nosotros o a un familiar, pero si a un vecino, si, un amigo. Y esto si, y

esto si marca, 4no?, mucho en nuestras vidas.
Entrevistadora: ;A qué edades sueles ensenar este tema?

E_02_P: Yo ensefio, este tema esta totalmente dirigido a quinto secundaria, ;no?,
estudiantes entre los 15, por ahi unos cuantos, 16, 17 en escuela publica, en algunos
casos hasta 18 afos, 4no? Ahora, cuando hace unos afos atras, en pandemia, sobre
todo en pandemia. Justamente. Se va a retomar otra vez el tema bastante fuerte de lo
que es, este..., bueno, la enfermedad de Abismael Guzman, incluso, ¢no?, la muerte.
Entonces, yo considero que fue un buen momento para volver a retomar este tema y

es una licencia que pedi a mi colegio en ese entonces y me dio la libertad de poder
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hacerlo. Tocar con todos los grados, lo toquée, toqué este tema, consideraba que como
profesores sociales era necesario y me viene obligacion de hacerlo, porque si bien es
cierto, la curricula nos indica que debe ser tocado en quinto secundaria, ¢no?, dada la
secuencia historica, pero consideraba que, en ese momento, y dada el contexto que se

estaba dando, era importante tocarlo en todos los grados.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Claro, si bien es cierto, con las caracteristicas adecuadas para cada edad,

pero era importante tocarlo.
Entrevistadora: ¢ Y como crees tu que el curriculo orienta este desarrollo?

E_02_P: Miren, este..., justamente, yo reviso el curriculum, y justamente antes de hoy,
este..., antes de la entrevista, me tomé la licencia de revisarlo y porque yo tenia, yo
recordaba, pero lo volvi a tomar y la verdad es que el curriculum en ninguna parte del
disefio curricular te menciona el tema en si, como muchos temas, ¢no?, simplemente

te agarra una franja, no de tal tema, no hasta tal tema, hasta el punto, ¢no?.
Entrevistadora: A ya...

E_02 P: Y ahi es, no hay mas, no hay mas, pero los profesores de historia sabemos
que para ensefar historia hay una secuencia y de repente es la que hemos usado
siempre, hace muchisimos anos, y la seguimos tomando. Pero dada ya este enfoque
por competencias en el que estamos trabajando, pues ya no netamente es pues
contenido, sino que trabajamos mucho a raiz de la competencia de construir
interpretaciones historicas. Trabajamos mucho lo que son las fuentes y, en este caso,
y en este tema, pues el punto y creo que lo mas rico es trabajar los testimonios, las
muestras de fotografias, documentales, libros que se han dedicado a la investigacion,

gue se han dedicado a exhibir, a mostrar.
Entrevistadora: Si...
E_02_P: A contar todo lo que sucedi6 en estos afios.

Entrevistadora: s Consideras que usas el texto escolar?
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E_02_P: El texto escolar del Estado, este ya esta desfasado, el ultimo que salié salié
en el 2017.

Entrevistadora: Si, 16.

E_02_P: Ya, jaja!, 17, 16, ese ya no, este actualmente no se toca en los colegios, ya
no hay el libro. En muchos colegios no hay, en el ultimo colegio que he llegado, no hay
ese libro, desapareci6. Luego, tenemos ha salido hace unos afios atras, salid un

compendio de fuentes histéricas, ¢no?, donde se mencionan algunos testimonios.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Hay alguna evidencia, pero también, este..., no estamos ajenos, no a tener,
por ejemplo, apoyarnos de libros, ¢no? De repente es Santillana, que también tiene
material interesante, ;no?, acerca de esto. Y bueno, y aparte, creo que sirve mucho el
compendio propio, ¢no?, que cada docente tiene. No al hablar de este tema, creo que
tenemos, este... bueno, yo tengo. Este testimonios en la visita al LUM, por ejemplo, me
ha ayudado mucho, incluso también participar de sus talleres, porque ellos siguen
investigando, ellos siguen recolectando testimonios de gente que ha vivido, y que..., y
que ha pasado por cosas terribles. Entonces, creo que es una gran herramienta para

poder conocer mas testimonios de los que, por lo generalmente, estamos...
Entrevistadora: A ya...

E_02_P: Acostumbrados porque creo que muchos editoriales se han quedado con 2
testimonios, los han ido republicando y republicando, y ahi quedo y creo que ensenarle
al estudiante la diversidad de testimonios que se pueden encontrar nos ayuda, les
ayuda mucho, mucho a ellos tener diferentes perspectivas, ¢no?, porque si bien es
cierto, este..., uno puede. Uno enseia, uno ensefia la parte del contexto y luego ellos
tienen que... crear no a raiz de todo esto, crear su propia, su propia, no s€, y su propia,
sus propias ideas acerca del tema, porque es un tema muy delicado. Muy delicado. No
sabemos las familias qué orientacién tienen con respecto a la politica y esto es algo un
tema que el profesor en los ultimos afios hemos tenido que trabajar con mucha
delicadeza con respecto a estos temas y a ciertos puntos, no? Y hoy en dia, creo que
después de unas elecciones, y considero que este afio, va a ser bastante delicado tocar

este tema. No creo que hoy en dia este una sociedad tan fragmentada, como la peruana,
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tocar un tema podria llevarnos ya al otro extremo. Y de acuerdo a como lo toquemos,
podria rapidamente trasladarnos al otro, no sin mencionar nombres de partidos politicos

o de personas politicas.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Si, considero que este afio es algo muy delicado. Este afio yo no ensefio
quinto, no tengo la posibilidad de tocar este tema con ellos, pero si se ha convertido en
un tema de dia a dia cuando los chicos dicen son terroristas y no tienen ni la mayor
idea de lo que significa, ¢no?, ni el contexto. Porque se dice entonces creo que si, que
como sociedad, pues estamos fallando en muchas cosas, pero aun no sabemos de qué
lado, ¢no?, qué lado es el correcto y eso los estudiantes deben descubrirlo por si solos.
No podemos, nosotros quisiéramos de repente en algun momento, no decirle este es

el lado correcto, pero no nos corresponde.
Entrevistadora: Si...

E_02_P: No nos corresponde, nos corresponde darle las herramientas nada mas para

que ellos puedan tomar decisiones las adecuadas.

Entrevistadora: ;Creerias que estas nuevas elecciones o quien salga presidente o

presidenta influenciara en la ensefanza?
E_02_P: Definitivamente considero que si, considero que si, considero que si.
Entrevistadora: Del periodo.

E_02_P: Esto, podria..., podria quitarnos, podria quitarnos una forma autonomia a los
docentes. Si ya, en algun momento, lo hemos sentido en ciertos puntos, creo que hoy
en dia podria ser y eso también no solamente por quien salga de presidente, sino
también porque hoy en dia las leyes han desamparado al docente. Entonces, basta una
qgueja de un padre no de estar en desacuerdo con lo que se menciond en clase o que
el estudiante tenga una mirada del otro lado o de opuesta al papa y crea que en el
colegio se le han inculcado una idea y tilde al docente de... Eso también es un problema,
¢no? Y por eso que muchos docentes, muchos colegas. Cuidan, con muchas pinzas,
al momento de dar la clase, estos temas o en todo caso prefieren hacer una clase, yo

creo, totalmente este expositiva, académica, con fechas, nombres e informativa

98



totalmente. Y, entonces, puede ser muy comodo, puede ser muy comodo, pero no creo
que sea..., que sea lo que realmente nos exigen, no al trabajar por un enfoque por
competencias, porque lo que pide es que el estudiante construya..., construya...,
construya sus explicaciones, que €l mismo, a partir del analisis de fuentes, él pueda

construir su comentario, su opinion. Y es un proceso bien complejo.
Entrevistadora: Claro.

E_02_P: ;Y que algunos logran hacer? ;Y qué pasa cuando logran hacer su idea, su
comentario, su opinién y esta no se da acorde a las creencias de la familia? Aquello en

unico este culpable y ese culpable es el docente de historia.
Entrevistadora: ¢ Te ha pasado ello?

E_02_P: Me pas6 hace muchos afos, hace muchos afos y tuve un problema con el
tema fue no fue terrorismo, pero el tema fue directamente con el gobierno de Fujimori.
Al mencionar la informacion, habia muchas familias en la zona que eran fujimoristas y
obviamente lo comprendo, comprendo. Pero eso, el hecho de darle informacién, de
hablar del tema, generd que el estudiante comentara en casa y que a los dias vinieran
los papas a querer conversar conmigo. Conversamos del tema, conversamos del tema
y este, por suerte no pas6é a mayores, pero si tuve que yo... Yo era mucho mas joven.
Tuve que pedir disculpas, Tuve que pedir disculpas por si hubo un exceso, lo cual
consideré que no habia sido asi, pero dada la situacidén en la que muchas veces nos
encontramos los docentes. Tuvimos, tuve que pedir una disculpa, reconocer el hecho
de no de poder brindar mayor informacion. Y bueno, eso me quedd, me quedé muy
marcado, muy marcado. Hoy en dia, no le hubiera pedido disculpas, pero, en ese

entonces... con la edad, que tenia la experiencia, que tenia...
Entrevistadora: Si...

E_02_P: Si, él era lo unico que optaba y también porque los directores te decian, tienes
que pedir disculpas y como comenta de que no va a volver a pasar, de que fue efusiva
en ese momento de la clase y pide disculpas. En ese entonces yo hice eso, pide
disculpas y bueno, se arregl6 la se arreglé la situacién, el asunto se arregld, pero yo
siempre me quedé con esa espina y cuando lo recuerdo digo, la profesora E_02_P

actualmente no pide, ninguna..., ninguna disculpa definitivamente porque siento y yo
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cuando lo he recordado muchas veces siento que no me excedi. Siento que yo hice lo
que hago en todas mis clases, trabajar con fuentes, mencionar las situaciones, lo que
sucedio, lo que fue real, pero claro, hay miradas y también hay miedo, hay miedo, hay

una ley que no nos ampara a los docentes actualmente.

Entrevistadora: 4 Y o sea, bajo ello, tu seleccionas las fuentes, me comentas, y cémo
haces este tipo de seleccion de testimonios? ¢ Priorizas algunos actores? ¢ Tratas de

poner a todos, tal vez?

E_02_P: Mira, este a veces uno, cuando hacemos la clase tratamos. Bueno, trato de
buscar testimonios que puedan ser uno acordes al que, sobre todo, pues genera un
interés en el en los estudiantes. Me ha, me ha tocado y lo he hecho tocar testimonios
de personas. Que en ese entonces tenian 15 afos. Entonces, con la idea de buscar
una este. Un reconocimiento en mis estudiantes, no de ver que eran chicos como ellos
tenian su edad aproximadamente cuando vivieron esto, ¢no?. Entonces he tratado de
buscar fuentes que puedan asemejarse a eso, no a caracteristica en comun para que

ellos puedan de alguna forma, de repente empatizar un poco mas con los testimonios.
Entrevistadora: ;Y cémo llegaste a llevarlos al LUM?

E_02_P: Yabueno, los procesos sociales sabemos que es una herramienta importante
son los museos. Si bien es cierto, a veces por recursos, a veces este no se puede y en
realidad la gestion de un colegio publico. Yo tengo pendiente la salida con mi colegio

actual ya a este museo.
Entrevistadora: Si

E_02_P: Porque el solo hecho de generar ingresos para la inmovilidad ya es algo
gigantesco, pero cuando trabajaba en un colegio religioso. Hace afos atras, si
paseamos por todos los museos porque habia este tipo, no de gente, habia en los
padres esa posibilidad de poder generar esos ingresos y de poder invertir en la
educacion de sus hijos a través de salida a museos. Y en realidad el museo es gratuito,
solo... solo lo que gestionas nada mas es el la movilidad y bueno, coordinar, no?, con
los este con los encargados, nada mas. Entonces si, hace muchos afos atras, llevé

incluso a una en mis practicas, llevé a seforitas, eran colegio de mujeres a lo que antes.
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Bueno, este a la sala, la sala que estaba, que esta bueno, no sé si seguira vigente. En

el Museo de la Nacion habia una sala, era yupa yupa...
Entrevistadora: Ya, si... Yuyanapaq

E_02 P: Si, exactamente esa. Fuimos ahi y también muy interesante, incluso mas
interesante. Muy interesante y bastante impactante, creo yo para estudiantes. Creo que
es genial el tiempo, el recorrido, el espacio, los testimonios, las fotografias. Yo si
considero que esa sala es totalmente para estudiantes de colegio. Siento, siento asi,
tal cual me parece perfecta. EI LUM no me parece mal, me parece genial, pero también
es la cantidad de informacion que alberga para estudiantes de colegio tal vez no es la
adecuada, no por eso que ellos tratan de conocer, de ver la edad de los chicos y de
acuerdo a ello poderles este hacer un recorrido exacto, no acerca de un tema especifico.
Y eso también es interesante. Yo si, de verdad que me quito el sombrero por todos los
que las veces que me han atendido y que he llevado estudiantes porque lo trabajan.
Bastante bien, son especialistas, especialistas en hacer el guiado a estudiantes. A
veces uno piensa y con miedo también cuando fue cuando fui y propuse esta salida,
me dijeron los profesores, los subdirectores, como que con miedo, pero esta segura.
Yo le digo, si, pero no van a venir los chicos como que con ideas y no sé, siempre hay
ese temor a en todos lados, directivos, docentes, colegas, pero no va a ser peor que
vayan mejor a que vayan. Digo, ¢no?, ;como va a ser peor? Es mejor que conozcan y
al organizar y todo esto, la salida, los chicos acabaron bien, es cierto bastante
sensibilizados, trabajamos la adopcion de que cada uno investigara un testimonio de
cada de manera personal que buscaran investigaran acerca. El testimonio de la persona
que ha vivido en esta época, sobre todo en la época de conflicto interno armado y este
bueno, encontraron, encontraron sus testimonios, lo socializaron y bien es cierto, en no
en todos, porque la sensibilidad de los estudiantes varia cada... cada quien. Pero hubo
varios estudiantes que se sintieron sensibilizados por conocer la historia, no la historia
de cada zona de esas personas y lo que vivieron y lo que sufrieron, y ellos no podian
creer que esto habia pasado en el Peru. No, los estudiantes no creian que esto habia
pasado en el Peru. Yo si considero que los museos, las salas, las exposiciones son una

ventana abierta para los estudiantes en gran manera.

Entrevistadora: Si, hay varios espacios de memoria que tienen, como que..., esa

facilidad. Y respecto al cuestionario en especifico, tU has mencionado que comparas
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que si has llegado a comparar el periodo peruano con otros. ;Con Colombia, El

Salvador, por qué elegiste esos paises y como los abordas?

E_02_P: Mira, si es cierto, la temporalidad esta por ahi de repente un poco, ¢no?, pero
sobre todo me asocié esta idea con respecto a lo que sufre la poblacion, a la poblacion
como victima, ¢no?, en el caso de Colombia, ¢no?, hablando acerca de las guerrillas y
de como sufre la poblacion mas vulnerable, la poblacion que se encuentra entre 2

bandos.
Entrevistadora: A ya...

E_02_P:Y alfinal no sabe ante cual, o sea, es que uno te obliga a tener que optar por
uno y otro lado y al final acaba siendo la poblacién la victimaria. ;Y la que sufre mas en
El Salvador esta situacién que se dio mucho antes, no? Y la que los nifios van a ser
también tomados por guerrillas y la poblacion otra vez va a quedar entre 2 bandos. Si
bien es cierto, hay memorias, no siempre, a veces se... se romantiza mucho también,
y jojo!, no estoy de acuerdo, se romantiza mucho esta idea de las guerrillas, no de que
siempre a veces estos... Suelen pelear por el pueblo, pero hay documentacion y hay
fuentes que no es asi, 0 sea, que también han sido gente sin escrupulos, gente que lo
qgue ha hecho es este mas bien maltratar, matar. Desaparecer a personas inocentes.
Entonces, bajo..., bajo esta, bajo esta situacion con respecto a lo que la poblacién
puede sufrir, a lo que la poblacion se ve entre la espaday la pared, es una de las cosas
gque me animaron a comparar, no estas épocas. Bueno, yo creo que podriamos
comparar mas, no si es que hablamos desde incluso no de... Y justamente a veces
hablamos con algunos colegas y decimos no, esta época fue para todos los paises de
América, en realidad de América, sobre todo América del Sur, tuvieron su etapa terrible,
el mismo Chile, el mismo Argentina. No era una etapa en la que pues nadie velaba por
nada. Existian los derechos humanos, si, pero estaban como un saludo a la bandera y
no sé. No se sigan respetar realmente, ;no?, eso es algo que poco a poco hemos ido

ganando y que lamentablemente, al parecer, esperemos no perder, esperemos.

Entrevistadora: ;Comparas también con cita acciones actuales? ;De violencia en el

Peru o solo procesos histéricos de otros paises?

E_02_P: Actualmente, actualmente... Mira, este es un eso es algo politico, pero

considero que todavia hay zonas en las que, en la que hoy en dia creemos... que
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creemos que si bien es cierto el terrorismo y aca es mi complejo también por no hablar
de terrorismo, hablar de conflicto interno armado. Pero... estos grupos, estos grupos
terroristas, yo si considero que no se han, no se han eliminado del todo. O sea, existen,
existen, pero obviamente estan totalmente amanados, con otros tipos de crimenes con
otro tipo de situaciones, ¢no? Por ejemplo, esto de las ventas, no a veces hablaban del
narco... narcoterrorismo que existen en nuestro pais y existe en muchos paises de
América del Sur, y es algo que obviamente, como limefios, considero, vivimos en
nuestra burbuja. Nos olvidamos de todo lo que sucede en nuestro pais y hablar también
de esto, no del narcoterrorismo y todo lo que involucra, hablar de la mineria ilegal y todo
lo que involucra. A veces decimos, es que si hay mineria ilegal en el Peru, pero ver que
esta asociado. A politicos, a funcionarios, a la trata de personas, es asociado a
prostitucion infantil, esta asociado a tantas, tantas cosas que afectan a la poblacion mas
vulnerable. Es algo que uno dice, no es que es diferente. Es diferente el crimen, pero
la situacion en la que embarga al pueblo, al a los pobladores, a la gente mas vulnerable,
sigue siendo la misma. Entonces siempre te vas a encontrar con que lamentablemente
las mas, los mas vulnerables, los mas pobres, los que tienen menos opciones al
desarrollo. Son los que se encuentran siempre no atados o encrucijadas entre esto, y
luego hablamos y decimos no que el pobre es pobre porque quiere. Y esas son cosas
que definitivamente uno..., ;no?, yo tengo como consigna hacer que mi estudiante
analice, o sea, esa frase de analizamos muchas veces, ;,no? ;Acaso el pobre es pobre
porque quiere? Creo que hay muchos factores que llevan a que muchas personas no
se puedan desarrollar y creo que esto es una de las cosas que si, pues no creo que a
todos nos alertan, nos alarman, pero seguimos pensando pues ahorita en nuestras
elecciones y los resultados y nos olvidamos de lo que realmente. Es importante y a
veces creemos que no tenemos recursos, pero creo considero que la informacién es un

recurso importante, el poder conversarlo es un recurso importante.

Entrevistadora: Si. Otro punto del cuestionario, tU mencionas que el objetivo de los
estudiantes que desarrollen sus juicios criticos y me gustaria que me podrias dar un

ejemplo concreto de como logras esto en el aula, como ha sido llegar a ello.

E_02_P: Hoy en dia, Hoy en dia, lograr que un estudiante desarrolle un juicio pueda
juzgar es una labor titanica. Comenzando desde el hecho de que en una clase no se
puede hacer, tenemos que trabajar, abordar. En realidad, hoy en dia trabajamos bajo
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problematicas en los proyectos y, entonces..., este la idea es abordar poco a poco en
cada sesion, ir avanzando y logrando, ¢no?. Entonces. lo primero que yo considero es
primero generar interés, porque no sirve de nada darle todas las herramientas o lo que

podamos darle si les entra no interés.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Hay que generar interés y definitivamente este tema si puede generar un gran
interés en el estudiante. Se puede, se puede, si, se puede. Hay que buscar bien las
herramientas desde comenzar con una cancion, no de la época. Y claro, la muy este,
muy trillada, pero sirve y funciona, que es no la de Raul Romero, no esa cancion de...
este las torres. Ayuda mucho, ¢no?, como para generar un interés y que ellos puedan
saber incluso el grupo de musica y el ego. Ya hay cosas que se pueden generar.
Considero que primero generar interés, luego de generar interés, si, brindar puntos
claves, informacion clave y luego que venga la investigacion, que el estudiante
investigue por si solo, que genere ese esto es importante, que investigue. Que conozca
y luego poder trabajar esa informacién, poder de alguna forma esquematizarla que él
puede evidenciarla. Tengo mi informacion, no basta un parrafo, no basta una hoja
impresa. Tengo que trasladar esa informacion a un esquema para que se quede mi
cabecita. Entonces trabajamos esquemas, formas de presentar la informacion, luego
socializar la informacion y luego hacer la informacion. Podemos ahi trabajar y esa es la
parte que yo uso y que me ha servido mucho, que es, por ejemplo, en este tema son
los testimonios. Los testimonios ayudan muchisimo, incluso en el mismo desarrollo de
los testimonios, que pueden ser comenzar con analisis, yo entregar testimonios, ellos
analizarlos y luego dejar que ellos busquen testimonios propios. Y que ellos buscan
testimonios, incluso no también se puede generar. No pasa en todos, pero en muchos
que también tienen familiares conocidos cercanos que han pasado por la época.
Entonces, trabajar el hecho de realizar preguntas para poder que ellos mismos puedan
generar su propia fuente histérica es algo importante porque les va a ser, va a ser muy

util.
Entrevistadora: A ya...

E_02_P:Y se dan cuenta que ellos pueden generar también una fuente de informacion

a través de sus preguntas, a través de la entrevista. Alli, ya hemos ganado bastante
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ahora, después de todo ello. Trabajar preguntas que nos ayuden a poder este... Al
entrar en el tema mucho mas, va a generar que el estudiante tenga una propia opinion
con todo ese proceso, una opinion propia acerca del tema ahora, y ahi va a poder el

juzgar.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: ;Qué piensa? Y claro, y ahora si queremos elevar el tema, una de las cosas
importantes y que yo también lo toco mucho es este nombre, ¢no? Por qué algunos
llaman esta época terrorismo y por qué otros le llaman conflicto interno armado? Esas
son, creo que una de las cosas que se toman al final. Y con mucha delicadeza, no el
hecho de por qué no, por qué algunos le llaman de esta forma y por qué otros de esta
forma. Me ha tocado también hijos de policias. Entonces a veces ahi también hay que
hacer bastante. Y entonces no, pero se llama asi por esto. Entonces ahi nos quedamos
con la informacion. ;Y por qué? Porque ellos también tienen su propio informe, pues
no el ejército entonces bajo esa. Pero algo también importante en el analisis de fuentes
es muy bien ver perspectivas de diferentes fuentes, pero también ver cosas en comun,
porque ambos informes tienen en comun que la mayor cantidad de muertes y
responsabilidad. La tiene sendero luminoso, entonces llegar a eso y hacer que el
estudiante propiamente pueda construir su opinién, pueda construir su comentario. Es
todo un proceso que nos dura casi todo un semestre, 4n0?, pero y que muchas veces
no nos damos el tiempo porque nos dicen, tenemos que avanzar, tenemos que avanzar.
¢ De qué nos vale avanzar tanto si el estudiante no va a aprender nada ni va a hacer
nada? Entonces son temas importantes y que yo considero que vale hoy en dia. Yo me
apoyo mucho del enfoque por competencias. A mi no me parece mala, me parece una

idea genial.
Entrevistadora: Y...

E_02_P: Solamente que hay que darle el tiempo adecuado a cada actividad y habilidad
para poder desarrollarse. No podemos querer combinar todo. A veces, nos falta seguir
trabajando en los docentes en seguir preparandonos para poder llevar bien este

enfoque por competencias, pero malo, yo estoy convencida de que no es. Malo no es.

Entrevistadora: 4 Cuanto tiempo te toma ensenar esto este tema? 4 Trabajas por unidad?
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E_02_P: Mira, yo este... Claro, este por unidad podemos trabajarlo cuatro semanas, no
podemos ahora hoy en dia este trabajamos mas a partir de las problematicas, no a
partir de la problematica, pero este si. Yo creo que una unidad seria... seria lo minimo
que podriamos tomarnos como tiempo para poder desarrollarlo. Sacando adelante un

producto, no adelante, yo creo que si es lo minimo.

Entrevistadora: 4 Y cuantas horas tienes actual? ;O sea, es 40, 45 minutos pedagdgico?

¢ Cuantas?

E_02_P:Ya, a la semana, 45 minutos es el bloque pedagdgico y a la semana tenemos

3 bloques pedagdgicos.

Entrevistadora: Vale. En...

E_02_P: En bloques.

Entrevistadora: Interesante, antes creo que eran cuatro. Creo que han reducido, si.
E_02_P: Si, ha ido reduciéndose.

Entrevistadora: Y les pides que tomen posiciones o tratas de, o sea, le das las
herramientas, todo con el fin de que tomen posicion o con el fin de la informacién que

0 que se centre mas en la descripcion.

E_02_P: Mire, es importante, esto es delicado porque hacer que tomen posicion a veces
podria ser un poco dificil, no podrian ser muy literales los estudiantes y decir la misma
ha dicho que no, entonces es yo considero que bueno, lo que me ha funcionado y lo
que he hecho es que brindamos la informacion necesaria y hacer que el estudiante
propiamente él pueda construir con toda la informacion que hemos analizado, que
hemos investigado, que hemos desarrollado en clase y a partir de eso, €l construya, él

construya su propia, no su propia este opinidn, su propia postura. Eso es lo que busco.
Entrevistadora: ; Te toco discursos cerrados?

E_02_P: Si, me ha tocado después cerrados, ,no? Y sobre todo en mucha defensa al
fujimorismo, mucha defensa al fujimorismo o siempre, 4no?, este lado de que este él
fue el que acabd con el terrorismo y fue este no la figura lider. Yo trato de decir

simplemente las cosas como fue, no, al menos hay evidencia en ello entonces, pero si,
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muchos son, ¢no?, como que él ha sido... El abanderado, el que logré acabar con el
terrorismo y nunca, y todo lo y una vez si fue triste, /no? Y es un discurso que yo sé
que escuchan de sus padres, ¢no?, porque dicen, ;no?, pero a veces en toda, en toda
situacion siempre hay veces tiene que morir gente, gente inocente. Cuando, por ejempilo,
tocamos el tema no de, por ejemplo, de barrios altos como parte, no lo ampli6 tanto,
pero se toca o se tocd en ese momento y dijo a veces hay gente inocente que tiene que
morir. Y yo sé que esto no es porque él lo haya calculado, el estudiante, sino porque lo
escuchd en algun momento, no de que a veces en ciertas situaciones. Hay gente
inocente que va a morir y es algo que yo veo que muchas veces estamos normalizando.
Entonces si me toco y bueno, igual tocar con pinzas, hablar del tema y decir que
definitivamente pues nadie tiene por qué morir. Y definitivamente cuando hay
equivocaciones, cuando hay equivocaciones. No podemos hablar de una vida y que se
murio y fue una equivocacion o que fue un sacrificio por el bienestar de todos, porque
aqui aun no ha nacido un nuevo mesias, no... entonces, pero si es complejo, es
complejo y hay que igual hay que en ese momento hay que disgregar la situaciéon y

hacer entender al estudiante, en medida indirecta, ¢no?.
Entrevistadora: Mmm...

E_02_P: Y pero si me ha pasado con Fujimori, mucha defensa, hay muchos, muchos,
muchos. Por eso que yo si sé que porque Keyko gand. Hay mucho en las aulas, se ven
en las aulas, se ven mucha, muchos chicos que estan a favor de Fujimori, se ve
bastante, ¢no? Entonces, obviamente es la familia, no digo que estamos en contra
porque no, pero la familia influye mucho, ¢no? Y esto de que me regalaron, antes daban
viveres. Entonces, yo ahi meto término nuevo populismo, no?, gobiernos populistas.
Entonces, ¢qué es lo que hace un gobierno populista ahora? ;Acaso sera algo o fue el
gobierno de Fujimori un gobierno populista? Entonces ellos, de acuerdo con las fuentes,
en la investigacion, en la informacién, noticias que podemos presentar. Mira, si fue, y
eso es bueno o malo, y ahora pues sabemos que en esa época. Todos los gobiernos
de Latinoamérica eran populistas, no era una corriente que se daba, pero la idea es que
ellos puedan de alguna forma, ¢no?. Si, fue populista y es bueno ser populista y aqui
juzgamos desde nuestra mirada hoy en dia, ¢no?, porque eso también es algo que
haces en la historia, $no?, a veces hay que juzgar desde nuestra mirada para poder

construir valores para poder construir, pero si juzgamos desde la mirada histérica... De
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repente diriamos, ¢no?, en la época era normal hacer esto, en esta época si era normal,
en esta época muchos gobiernos lo hacian, habia necesidad, pero y ahi tenemos que
meter el factor, no el hecho de analisis con respecto a que y acaso fue lo ideal. No era
mejor hacer otro tipo de acciones por el pueblo? ;No era mejor darle otro tipo de
opciones o era solamente importante darle viveres? O era importante salir a darle
zapatos, no o uniformes. No era importante, mejor darle oportunidades de trabajo.
Entonces, creo que ahi ese contraste de fuentes, el contraste de informacion puede
ayudar a que el estudiante como diga, si, no, este claro, seria mejor esto. Y creo que

me fui a la pregunta...
Entrevistadora: No, esta muy bien.
E_02_P: No, ya.

Entrevistadora: Si, en los ultimos afos se ha vuelto como que un poco viral o0 a resonado,
no el tema de la revision de textos escolares, la estatua en honor a Fujimori y la ley de
amnistia ha percibido que estos hechos se han influido en su practica o en el clima del

aula.

E_02_P: Como te decia, ¢no?, este siempre. Siempre en las escuelas, siempre en las
escuelas que he estado... Siempre he visto una este... una posicion bien marcada de
muchas familias y, por tanto, de muchos estudiantes con respecto no al a este grado,
no por el gobierno de Fujimori. Siempre he visto eso, no he visto mucho lo contrario,
¢no?, pero si considero que esto ha hecho que de alguna forma. Pues, uno tenga que
ser mucho mas, creo que sea mas exacta con las palabras, sea mas exacta al momento
de impartir. Y como te digo, creo que algo que nos puede salvar a los profesores de
historia siempre son las fuentes, fuentes, porque no estamos inventando, no estamos
mintiendo, estamos... Dando fuentes histdricas reales que ha sucedido, que ha pasado
y hacer que el estudiante propiamente pueda desarrollar una idea, una opinion critica
es del estudiante y es lo que se busca. Considero que esto nos limita. Si, yo siento que
si nos limita, nos limita mucho. Nos ha limitado y seguramente nos limitara en algunas
cosas porque siempre la sociedad, los padres tratan de alguna forma, no hay cosas que
ellos dicen no juzgan al docente, no al profesor o la mirada con la que hace ciertas
cosas... Pero solo lo hacen. Yo creo que es de manera politica porque cuando

hablamos realmente de involucrarse en la educacién de sus hijos, vemos que es nulo,
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es nulo y ha pasado con muchas, con muchas este corrientes, por ejemplo, esta la de
con mis hijos no te metas y vernos, o sea, ver tantas cosas y decir ya, pero ¢y por qué
en realidad? No ven a sus hijos porque en las escuelas lo que vemos es un abandono
total, abandono moral. Hay un abandono emocional también, entonces, pero para poder
fiscalizar, juzgar las acciones y sobre todo, no sé si yo sé que va el tema ya, pero... El
hecho también de que se quite, por ejemplo, la educaciéon sexual integral en las
escuelas es algo que afecta grandemente y los papas no hablan a sus hijos de
sexualidad. Y si la escuela era un unico lugar que lo hacia, entonces, y ahora ya no lo
va a hacer. Entonces, ese estudiante de dénde se va a informar, pues qué le queda las
redes, que obviamente, no te dan informacion veraz. Entonces, estamos cayendo otra
vez en un circuloy estoy ojo..., yo lo estoy viendo, yo lo estoy viendo y otra vez tenemos
embarazos escolares prematuros en las escuelas y los esta viendo. Entonces, vamos
a esperar unos anos mas para ver que las tasas otra vez han incrementado. Entonces
si noto que ojala, ojala las cosas puedan cambiar, pero bajo una mirada ya tradicional,
la de la que se ha venido viendo, pues lo que estan haciendo mas bien es perjudicar a
los estudiantes, a la escuela, a la educacidn peruana, y espero que no sea asi con el

actual gobierno, bueno, con el que viene.

Entrevistadora: Si, hemos hablado sobre curriculo, los materiales y tu practica.
Claramente ahi enfrentas resistencias externas y del otro lado en curriculo. Entonces,
de tu experiencia: ¢se encuentras coherencias con lo que pide curriculo, lo que te

ofrecen como material y lo que tu realmente puedes lograr en el aula?

E_02_P: Mira, si, 0 sea, es terrible porque una no encuentras material adecuado. Hoy
en dia los docentes trabajamos con la elaboracidon de materiales propios. No trabajamos
fichas propias. ¢Por qué? Porque también el material que ellos entregaron en algun
momento esta disefado a un estudiante que no existe. Un estudiante que para ellos
comprenden totalmente lo que leen y no es asi. El estudiante no comprende lo que lee,
entonces y han salido este ano los resultados son claros, ¢no? Entonces, si le vamos
a dar textos escolares con palabras, ya con informacion que el estudiante no puede, no
puede. Comprender qué es lo que hacemos o lo que yo hago, no en mi practica diaria,
elaboro este uso fuentes, trato de adaptarlas y en muchos casos con palabras, buscar
la forma de recortar informacion para que ellos puedan ser cercanos y leer. Ahora hay
estudiantes que no leen bien y obviamente podemos hablar y arrastrar desde pandemia,
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no, porque ese es un gran problema que hemos vivido. Entonces, estudiantes que no
comprenden lo que leen y si le damos textos, que obviamente esos textos a veces de
los libros que los ultimos libros que hicieron, la verdad que dejaba mucho que decia, no
era para un estudiante de secundaria de educacion publica. No lograban ni comprender
las actividades ni lo que se mencionaba. Era muy dificil para ellos, muy dificil. Entonces,
lo que considero es que debe haber libros adecuados para los estudiantes y de repente
nos pidan a nosotros que adaptemos nuestras sesiones de clase para diferentes grupos
de estudiantes y aulas porque son todas diversas. Entonces, como el gobierno nos da,
nos da libros para todo el Peru cuando no hay una diversificacion, ¢no?, porque
sabemos que los contextos son diferentes. Entonces, otros paises usan sobre todo el
texto, nada mas como consulta. ;Y las fichas practicas son fichas que va trabajando el
docente, no? O sea, hay formas de poder trabajar. Por eso yo considero que el material
que el Estado ha brindado no ha servido, no ha sido util. El docente ha tenido que
aprender a trabajar su propio material y eso nos ensefid pandemia. A la mala, nos
enseno a usar tecnologia y aprender de todo, hacemos, yo hago material, hago fichas
de trabajo y la adapto de acuerdo con mi estudiante, a sus necesidades, a lo que él
puede manejar, a lo que él puede comprender, a lo que él puede realizar. Y... con el
tiempo, obviamente, la idea es ir, ir no incrementando el nivel, no para que pueda ir
mejorando. Ahora, eso era con respecto a lo que era este materiales, lo otro que me

comentabas era también en la pregunta mencionabas materiales, mencionabas este...
Entrevistadora: El curriculo, el material y tu practica.

E 02 P: Mira, el curriculo, el curriculo es amplio, es amplio, bastante amplio.
¢ Entonces puedes usarlo? Si, lo que a mi me gusta y lo que tengo como reto son los
estandares de aprendizaje, ;no? Entonces sobre eso que estoy trabajando, sobre eso
estoy trabajando en que el estudiante logre esto. Creo que se puede, si, se puede, si

se puede, pero hay que irle y lo bueno de esto es que.
Entrevistadora: Mmm..., si.

E_02_P: En el estandar, si se puede ir trabajando, lo puedes ir desmenuzando y te
puede servir de mucho. Cuando en alguin momento se dijo tienen que trabajar los
desempenos que estan escritos en el curriculum. Ahi todos hacian el pie de letra hasta

que después entendimos y no entendimos que o tu puedes crear tu desempefio.
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También es un de ejemplos. Entonces, claro, tiene mas sentido. ¢ Por qué? Porque tu
puedes adaptar el desempefio de acuerdo con tu aula, de acuerdo con lo que tu
estudiante requiere, lo que puede hacery lo que puedes ir. No tu agregando de manera
este incrementando niveles, no, entonces se puede. El disefio te puede ayudar si yo
pienso porque me gusta el enfoque por competencias. Considero que como te lo dije,
me parece que es un buen enfoque. Si bien es cierto, ya nos tocaria cambiarlo. Ya
vamos casi hada mas para los para los para los 10 afios. Si, porque comenzd en el 16,
¢no?, 10 afos. Entonces, ya deberiamos cambiarlo. Yo creo que no, mas bien
deberiamos repotenciar. Repotenciar, trabajar, y bueno, lo que siempre se sugiere no
es el hecho de que se trabajen con los docentes en las aulas. A veces se trabaja con
personas de oficina que muchas veces no han tocado aula y son realidades distintas.
No se puede. Yo también he trabajado. Yo tenia la experiencia de trabajar en la UMC,
en el Ministerio de Educacion. Entonces, este considero que la experiencia de ellos es
valiosa, pero también considero que es mucho mas valiosa la experiencia o la
conversacion con docentes que estan en aula constante con el dia a dia. Y eso es
importantisimo. Yo no sé si tu has escuchado acerca. A mi me ayudoé mucho este grupo

de Historia para Maestros de la catdlica.
Entrevistadora: Si

E 02 P: ;No? Es un grupo que yo sigo desde el también desde el 2016. No he
conocido mucho de los chicos que han liderado este proyecto y a mi me ayuddé
muchisimo. Cuando comenzamos enfoques por competencias, el uso de fuentes
historicas y no sabiamos qué como se trabajan las fuentes histéricas. Y... la verdad que
Augusta Valle también, ¢ no?, pudo asumir bastante y yo aprender muchisimo de ellos,
de sus materiales, de poder revisar, tal cual. Entonces, a mi me ayudé muchisimo y
creo que no solo a mi, a muchos docentes nos ayudd mucho poder entender el trabajo
de fuente con las fuentes histdricas, porque antes no hablamos de fuentes. Yo digo
cémo hemos concebido desarrollar historias sin hablar de fuentes, no o de detenerlo
como un tema tedrico y no hablar de las fuentes como tal. Entonces, creo que este
grupo ayudd muchisimo, muchisimo a muchos docentes a poder acercarnos a las

fuentes, a poder que sean mas cercanas. a que.

Entrevistadora: Ok.
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E_02_P: Incluso, ¢no?, tienen exposiciones, talleres con este historiadores,
especialistas en diversos temas. También, ha asistido al LUM con talleres, 4no?, que
han desarrollado alli acerca de testimonios de personas que han vivido en esta época
tragica, pero considero que este que herramientas. El docente tiene que agenciarse,
buscarselas, no nos basta lo que nos da el Estado. El curriculo creo que es rico, se
puede seguir sacando provecho. Creo que si se puede. Creo que podemos potenciar.
Si, considero que si, pero considero que si lo venimos trabajando de la manera
adecuada nos puede dar buenos resultados. ¢Nos puede dar buenos resultados?

Considero que si.

Entrevistadora: ; Qué cambios concretos pedirias para poder abordar?
E_02_P: Exactamente en el curriculum.

Entrevistadora: ; Consideraria que deberiamos trabajar?

E_02_P: Si, una hace muchos afos atras se hablé acerca de un curriculo regional.
Ahora, en el entonces, me parece que seria un acierto. s, Por qué? Porque en el mismo
Lima tenemos estudiantes de zonas céntricas que pueden darte un nivel mayor y
tenemos zonas periféricas. Que el nivel de asistentes es muy bajo y si nos abocaramos
a trabajar y a poder darles de alguna forma lo que cada estudiante o lo que cada grupo
necesita, seria mucho mejor. Entonces hablar de esa. Si bien es cierto, el curriculum
es flexible, es diversificado, es lo que nos han ensefado siempre, pero no es real. No
es real cuando se aplica y cuando te piden que apliques, entonces si se hiciera un
curriculo regional. Seria, yo considero, mas rico porque abordariamos la problematica.
Tenemos estudiantes que no leen y decimos ya tiene que comprender lo que leen, hay
que... que lea mas, pero no estamos abocandonos al problema. El problema es el
problema viene de trasfondo. El problema viene que el estudiante no esta bien
alimentado, que el estudiante no duerme bien, que no tiene limites en casa, que nadie
le pone horarios, que usa celular de manera desproporcionada. Entonces, esto se
deberia trabajar y esto si bien es cierto, no solo es un tema de curriculum, es un tema
de acompafamiento. ¢ Psicolégico, emocional, moral y la participacién de los padres
deberia ser obviamente este mucho mas presente, no? Entonces, el curriculo puede
mejorar el curriculo se puede. Yo considero que uno de los cambios podria ser que sea

€s0, que sea un curriculum regional. Que aborde diferentes aspectos con respecto a
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las al a los lugares, porque un colegio, mi colegio, mi colegio esta en Surco, actualmente
es un colegio periférico, estan en las afueras de (...), (...), esta lejitos, esta entre
Chorrillos y San Juan de Milaflores. Y si hablamos de un colegio Juan Alarco en
Benavides, donde la mayoria de los estudiantes, sus papas, son profesionales, técnicos.
El nivel no es el mismo y no podemos pedirle que ambos utilicen fuentes. Yo pienso
que a uno le podemos utilizar fuentes, el otro puedes pedirle otro nivel porque ya esta
asi toque utilizar tus fuentes. Yo considero eso, pienso que se podria trabajar de esa
forma y ante eso, yo pienso que estaria acompafiado de los recursos. Qué recursos
podemos darle a este grupo de estudiantes? Que tienen carencia en tales cosas y de
repente a este grupo de estudiantes que ya logré poder ir, no como que de alguna forma
acompanando a que siga aumentando su nivel, pero deberiamos potenciar a estas
escuelas que estan en niveles muy criticos en diferentes aspectos, pero la verdad,
cuando tu ves la realidad, focaliza estos colegios que logran y dejan de lado a los
colegios que no logran y que no siguen logrando y que tienen, no tienen aulas, no tienen
proyectores, no tienen puertas, y es un gran problema. Entonces, cuando hablamos de
curriculum, si no, otra vez no me puedo centrar totalmente en el curriculum, porque lo
gue viene a mi son muchas carencias, no muchas carencias dentro de una escuela,
cuando si bien es cierto, podriamos pensar en el curriculum, pero el curriculum no va a
funcionar si el estudiante no cuenta con lo minimo para poder estudiar, que son
carpetas, que son en mi colegio, no tiene lunas y esta al lado de la calle. Cuando pasan
el camion de basura todos los dias, el olor que se percibe es terrible todos los dias a
cierta hora y ellos ya saben, mi hice el camion que no sé qué y de todos ya un momento.
Por lo menos 3, 4 minutos tenemos que estar tapados la nariz y ya paso, ya paso listo
y poder avanzar la clase y eso no es justo. Entonces tu me comentas esto y no te puedo
dar otra cosa mas que pensar en las carencias que tenemos como escuela. No, y que
no nos permiten poder desarrollar otro tipo de porque hay un abandono y se suma no
abandono de los padres, no que también se suma un abandono del Estado. Qué tragico
eso de verdad que me ha hecho pensar mucho. (Fragmento contado con voz llorosa)

Entrevistadora: No, si, es como que todo esta unido. O sea, no solamente sabemos que
no solo es curriculo, también hay un tema de formacion docente, tal vez de materiales,

del apoyo institucional, no todo lo que puede construir. Y bueno, para cerrar.

E_02_P: Si, todo esta unido.
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Entrevistadora: A lo largo de este de esta entrevista... y de tu formacion también
pensando en ello, squé legado te gustaria que tus estudiantes se lleven cuando tu
abordas el tema del conflicto? De este periodo, entre 1980 al 2000. ;Qué esperanzas

tienes para la educacién peruana en relacion con este tema?
E_02_P: Bueno, algo que siempre...
Entrevistadora: Si hay esperanza o no hay.

E_02_P: No, si hay, claro que no, lo que un profesor nunca va a perder es la esperanza.
Creo que este esto me pone un poco sensible, no? Porque a veces este es complicado
no hablar. La vocacion que no tiene a veces, lamentablemente, no lo ves como un
trabajo. Se puede llamar otro tipo de cosa menos un trabajo. Trabajar con personas con
adolescentes con carencias te hace ver que claro, te hace ver muchas injusticias, te
hace ver muchas cosas malas que no funcionan. Y... uno dice, bueno, pues por esto
mismo, por esto mismo esta uno. Yo decidi estudiar educacion por esto mismo, porque
yo dije, yo quiero cambiar algo y yo creo que cada dia el elegir hacer un trabajo
profesional ha de entregarle a mis estudiantes lo mejor a poder darles retos que ellos
consideren y que ellos pueden hacerlo. No, porque es importante que los hagan. Esto
hace que ellos también confien en si mismos y yo siempre. Cuando hago mis clases y
trabajamos y, por ejemplo, este tema en la que ellos, en muchos de ellos, en sus 0jos,
su mirada, observan y dicen por qué sucede esto, no, por qué sucedid esto y nadie hizo
nada. ¢ Por qué le pasé a este grupo? Por qué le paso a este sector tan olvidado, tan
vulnerable? Y ves en el rostro su rostro de no de como que qué injusto es haber vivido
asi. Y yo los miro y les digo, por eso aqui estan los futuros congresistas, doctores,
policias, ¢qué van a hacer que cambien las cosas? Porque esto va a cambiar y son
ustedes quienes van a asegurarse de que de que esto cambie, de que ustedes van a
seguir preparandose para ayudar al otro. Siempre digo eso, ¢,no?, el que uno se prepare
tiene que ayudarte a que tu con lo que sabes y tal vez tienes un poco mas que los
demas y tu puedes desarrollarte, puedes estudiar, prepararte. Eso te va a servir a que
tu puedas hacer algo mas por aquellos que no. Entonces, siempre ha sido mi idea y
siempre se los he dicho. A veces, llego al salén y le digo mis futuros empresarios, mis
futuros no, y es porque yo si creo en esa palabra que manifiesta, ;no?, y que ellos
escuchan y que se la creen. Yo creo eso, creo que los estudiantes peruanos con pocos

recursos deben creerse las cosas porque tal vez no hay patrimonio, tal vez no hay
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dinero, no hay muchas cosas, pero cuando hay voluntad, cuando hay voluntad, hay
cosas que se pueden ir logrando, no desde la participacion..., siempre desde la
participacion en la comunidad en donde estamos. Y... creo que eso es lo que yo dejaria
a mis estudiantes y creo que les dejo en este momento es el hecho de pensar que las
cosas pueden cambiar, que las cosas pueden mejorar y que todo puede ser también,
no pensando en el lado de que todos podemos ayudar a alguien mas. Todos podemos

hacer algo mas por alguien.

Entrevistadora: Muchas gracias, E_02_P. (...)
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